Auf Augenhdhe —
aber mit Augenmaf:
Es gibt viele Situa-
tionen, in denen
die Lehrerin An-
weisungen geben
und deren Ein-
haltung einklagen
muss

GERTRUD BECK

Auf Augenhohe

Wenn es darum geht, Fihigkeiten
der Mitbestimmung, der Wahrneh-
mung und Vertretung von Rechten
und der Solidaritit mit anderen zu
entwickeln, kommt der Bezichung
zwischen den Gleichaltrigen sicher
eine besondere Bedeutung zu. Das
a3t sich bereits aus den Untersu-
chungen von Jean Piaget (Das mo-
ralische Urteil beim Kinde) ablesen.
Piaget spricht vom ,Zwang der Er-
wachsenen” und geht davon aus,
dag fiir Erfahrungen von Gleichheit,
aus denen sich Autonomie ent-
wickeln kann, die Beziehung zu
Gleichaltrigen notwendig ist. Ehe
das Kind mit seinesgleichen zu spie-
len anfingt, steht es unter dem Ein-
flu} der Erwachsenen, diese wiede-
rum haben die Macht, die Regeln zu
bestimmen, durchzusetzen und zu
indern. Dieses Ubergewicht der Er-
wachsenen bestimmt zunichst die
Mehrheit der Situationen. Ein klei-
nes Beispiel:

Im Rahmen einer Voruntersuchung
zur Bedeutung von Autoritit wurden
Kindern eines 1. Schuljahres in Einzel-
interviews auch Fragen zur Mitbestim-
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mung vorgelegt. Dabei sagte ein
Middchen: , Weifit Du, was ich jetzt be-
stimme? Daf ich jetzt einmal auf die
Toilette gehe, und Du mufit es mir er-
lauben.”

Hier erkennt ein Kind, dass es
selbst etwas bestimmen mdchte und
daf$ die Fragen nach der Mitbestim-
mung ein guter Anlaf$ sind, eigene
Ziele zu benennen. Aber die hierar-
chisch organisierte Interviewsituati-
on erzeugt fast zwangsldufig, trotz
des kognitiven Anstofles in Rich-
tung auf Selbstbestimmung eine Re-
aktion der Unselbststandigkeit, trotz
des formulierten , was ich jetzt be-
stimme” die Abhéangigkeit von der
Erlaubnis des Erwachsenen. Der
Eintritt in die Schule verstiarkt oft
diese Haltung oder fiihrt sogar da-
zu, dass Kinder weniger selbststan-
dig oder gleichberechtigt reagieren,
als sie es bereits konnen: Die Uber-
macht der Schule, der neuen Lehre-
rin, der vielen Regeln fiihrt zundchst
zu einer Regression auf frithkind-
liche Abhangigkeitsmuster.

Wie aber kann man als Lehrerin
seine Beziehung zu Kindern so ge-

stalten, daf8 diese moglichst schnell
und wirkungsvoll zu Autonomie
und Kooperation (im Sinne von Pia-
get Grundlage fir demokratisches
Verhalten) kommen. bzw. Fahigkei-
ten der Wahrnehmung und Vertre-
tung von gleichen Rechten fiir alle,
der Mitbestimmung und Mitgestal-
tung des Schulalltags entwickeln
konnen?

Die Rechte einzelner Kinder
respektieren

Je mehr die Erwachsenen den Kin-
dern Respekt entgegenbringen und
ihnen die gleichen Rechte zugeste-
hen, die sie selbst fiir sich in An-
spruch nehmen, desto eher kann die
Entwicklung hin zu Autonomie und
Mitbestimmung unterstiitzt werden.
Gerade die ambivalente Bezichung
der Kinder zu den Erwachsenen
spielt hier eine wichtige Rolle und
bietet Entwicklungsanreize, denn
Kinder wollen sich sowohl das
Wohlwollen der Erwachsenen
sichern, sie wollen aber auch selbst-
stindig und gleichberechtigt han-
deln. Wenn Erwachsene mit Kin-
dern ,auf Augenhohe” umgehen,
dann wird sich der Umgang mitein-
ander in vielen kleinen Situationen
Andern:

— ,Darf ich mal in deinen Ranzen

schauen?”
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— ,Soll ich dir helfen oder willst du es
allein versuchen?”

—  Kann ich bitte mal deinen Stift be-
nutzen?”

— ,,Was meinst du, soll ich mit deiner
Mutter sprechen, oder willst du das
selbst tun oder sollen wir es gemein-
sam machen?”

Das ist nicht immer ganz einfach,

denn es gibt viele Situationen, in de-

nen die Lehrerin Anweisungen gibt
und geben mufl und deren Einhal-
tung einklagt. Und das muf$ offen-
gelegt und darf nicht verschleiert
werden, z. B. durch Formulierungen
wie , Wir wollen jetzt still sein”, wenn
die Lehrerin etwas ansagen méchte.

Aber zur Kultur des Umgangs mit-

einander muf es gehoren, dass jedes

Kind Rechte hat, die von der Lehre-

rin respektiert werden. Und das be-

deutet in aller Regel, dass man Kin-
dern so oft es geht selbststandiges

Handeln und Entscheiden zubilligen

muf, fiir das sie dann auch die Ver-

antwortung iibernehmen kénnen.

Die Kinder auf andere
Kinder verweisen

Ein wichtiger Schritt in Richtung
Autonomie wird vollzogen, wenn
die Kinder von Anfang an auf ihre
eigene Verantwortung und auf an-
dere Kinder verwiesen werden, z. B.
wenn Kinder sich tiber andere Kin-
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der beschweren oder ~petzen”, was
die anderen falsch gemacht haben.
Dazu ein Beispiel aus einem Inter-
view mit einer Lehrerin iiber ihren
Anfangsunterricht:

Wenn sich der Hannes bei mir iiber
den Norbert beschwert, dann sage ich:
JIch bin nicht die Adresse, hol® den
Norbert und rede mit ihm. Ich hore nur
zu, wenn du willst ...” Ich wehre auch
ab, wenn sie petzen ... Ich sage auch
mal: ,,Du sollst nicht immer bestimmen,
was die anderen tun sollen, ihr miisst
miteinander aushandeln.” Manchmal
ist es aber auch wichtig, etwas zu wissen,
wetl sich da etwas entwickelt. Wenn ich
das merke, hole ich den anderen dazu
und sag™: ,Der ... hat mir das gesagt,
aber mochte wicht, dass wir das hinter
deinem Riicken besprechen.” (Beck/
Scholz/Walter S. 15 /16).

Kinder brauchen andere Kinder

und sie brauchen Freirdume, in.

denen sie sich selbst in der Kinder-
gruppe organisieren kénnen. Denn
wihrend die Beziehung der Kinder
zu den Erwachsenen tendenziell ein-
seitig und unsymmetrisch ist, sind
die Beziehungen der Kinder unter-
einander tendenziell bilateral und
symmetrisch. Weil Lehrerinnen Be-
urteilende sind, lernen Kinder,
Schwiichen zu verstecken und Stir-
ken herauszustreichen. Demgegen-
iiber ermoglichen Freundschaftsbe-
ziehungen zwischen Kindern die
wechselseitige Darstellung von
Ideen und Gefiihlen, offene Ver-
handlung und schaffen so die Vor-
aussetzung, dass Unterschiede zwi-
schen Personen erkannt und zuge-
lassen werden. Offensichtlich fiihrt
diese Wechselseitigkeit dazu, eigene
Schwichen und Stirken zuzugeben.
Freunde kénnen Schwichen (bei
sich selbst und dem Freund) akzep-
tieren, ohne sie auszunutzen. Kinder

lernen, dass sie und die Freunde, so |

wie sie sind, mit ihren realen Vor-
zligen und Méngeln, wertvoll sind.
Verweist man auf andere Kinder,
dann muss man allerdings auch die
Aushandlungen der Kinder akzep-
tieren, mufl und kann nicht mehr
darauf bestehen, die eigene Pro-
blemigsung durchzusetzen. Da es
aber auch viele Situationen geben
wird, in denen die Lehrerin zu-
gungsten schwicherer Kinder ein-
greifen muf, ist es wichtig, eine klare
Grenzlinie zu finden und den Kin-
dern den Unterschied bewufit zu
machen zwischen Situationen, in

KINDER BETEILIGEN

denen die Lehrerin sich einschaltet
und bestimmt, und solchen Situa-
tionen, in denen sie sich bewuf3t
zuriickzieht und die Entscheidung
den Kindern iiberlafit.

Hier haben Regeln ihren beson-
deren Stellenwert, Regeln, die sinn-
vollerweise immer mal wieder mit
allen gemeinsam auf ihre Funktion
und Wirksamkeit hin diskutiert wer-
den miissen. Fiir die Kinder diffe-
renziert sich so allmahlich heraus, in
welchen Situationen die Regeln fiir
alle gleichermafen, auch fiir die
Lehrerin, gelten und wann die be-
sondere Machtposition der Lehrerin
eine andere Bezichung erzwingt.

Auseinandersetzungen zulassen

Gegen Ende des 2. Schuljahres be-
ginnen Kinder in der Regel, die For-
derung nach Gleichheit und Ge-
rechtigkeit nicht nur selbststandig in
der Kindergruppe zu vertreten, son-
dern auch auf ihre Beziehung zur
Lehrerin zu iibertragen:

Die Kinder sitzen im Kreis. Die Leh-
rerin bespricht einige ,.ernsthafte Dinge”.
Das bezieht sich vor allem auf Ord-
nungsfragen: das Einheften der Arbeits-
blitter in die richtige Mappe, die piinkt-
liche Weitergabe der fiir die Eltern ge-
dachten Informationen und die Beach-
tung der Unterrichtsanfangszeiten. In
diesem Zusammenhang erzihlt Norbert,
warum er zu spit gekommen ist. Er hat
Jan abholen wollen, aber der war noch
nicht fertig. Und da sind sie halt beide
zu spiit gekommen. Die Lehrerin meint,
Norbert hiitte allein gehen kinnen, um
piinktlich in der Schule zu sein. Norbert
antwortet emport: ,Wiirden sie ihren
Freund im Stich lassen?” Die Lehrerin
entgegnet, dass Jan ja den Schulweg
kennt und Norbert ihn deshalb nicht im
Stich gelassen hitte, wenn er allein zur
Schule gegangen wire. Auch Katrin
schligt sich auf Norberts Seite und argu-
mentiert, dass es wichtiger sei, auf den
Freund zu warten, als piinktlich in der
Schule zu sein. (Beck/Scholz, S. 123/124)

Das eigene Recht gegeniiber Er-
wachsenen zu vertreten oder fiir das
Recht eines anderen zu kdmpfen, ist
Ausdruck einer moralischen Aus-
einandersetzung. Dabei wird Auto-
nomie erprobt und durchgesetzt
und zunehmend kann aus der
zundchst zwangsldufig unsymme-
trischen Beziehung zwischen Kind
und Erwachsenen allméahlich eine
symmetrische Beziehung entstehen.
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Insofern ist diese Entwicklung als
ein Fortschritt in Richtung auf
Gleichheit und Selbstverantwortung
zu sehen, auch wenn die in diese
Machtkdampfe verwickelten Erwach-
senen es in der Situation als kon-
traproduktiv erleben. Diese Selbst-
und Mitbestimmung der Kinder im
Unterricht gilt es bewuft zu férdern
und zu unterstiitzen.

Dazu ein — zugegebenermafsen
sehr radikales — Beispiel, das aber
die hier gesuchte pidagogische
Grundhaltung besonders eindrucks-
voll verdeutlicht:

In vielen Klassen hingt ein Plakat
mit der Regel ,,Wenn einer redet, sind
die anderen ruhig”. Begriindet wird das
meist funktional ,,damit man verstehen
kann, was gesagt wird”. Im 3. Schuljahr
von Eberhard Zifel in Reutlingen hing
Mitte der 70er Jahre folgendes Plakat:
, Wenn einer redet, sind die andern still.
Sonst mufS der Chef wieder eingreifen
und dann wird der Chef wieder grof3.”

Eberhard Zofel praktizierte, wie er
es nannte, , Mitbestimmungsunter-
richt”. Die vorhandenen (Macht-)
Strukturen und auch Interessenge-
gensitze zwischen Lehrer und Schii-
lern wurden immer wieder bewufst
gemacht, Aushandeln und Kontrolle
der Regeln sowie Solidaritdt unter
den Schiilern als Wege zur gleichbe-
rechtigten Interaktion wurden in
immer neuen Situationen erprobt.

Das Beispiel zeigt, wie wichtig es
ist, immer wieder in einem langen
gemeinsamen Lernprozefs die Diffe-
renz zwischen Situationen bewuf3t
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zu machen, in denen die Lehrerin
das Sagen hat, in denen ein einzel-
nes Kind oder die Kindergruppe
entscheiden kann oder in denen
Lehrerin und Kinder gleichberech-
tigt an einer Sache arbeiten. Die Viel-
falt solcher Situationen macht es
moglich, dass die Kinder immer
selbststandiger und sicherer in der
Vertretung ihrer Rechte werden, eine
Entwicklung, die dem Lehrer oder
der Lehrerin viel Selbstsicherheit
und Konsequenz abverlangen kann,
wie das folgende Beispiel zeigt:
Seit dem 1. Schuljahr lautete die
Regel: Wer im Kreis nicht still sein
kann, kann den Kreis verlassen. Die
Lehrerin erlaubte auch, dass Kinder die
besonders wiitend oder traurig waren,
den Klassenraum verliefien, bis sie selbst
den Eindruck hatten, sich wieder den
Regeln entsprechend in der Klasse ver-
halten zu kinnen: Am ersten Tag im 4.
Schuljahr passierte folgendes: Die Klasse
ist umgezogen in einen Raum unter
dem Dach. Es ist sehr heifs. Im Kreisge-
sprich will die Lehrerin erkldren, an
welchem Thema die Kinder in den niich-
sten Wochen arbeiten sollen. Aber stin-
dig wird irgendwo gegickelt. Sie holt
Singh und Said neben sich. Singh, der
vorher neben Lukas gesessen hat: ,Eh,
ich hab’ ja gar nicht mit Lukas geredet!”
Lukas und Sing sitzen sich nun gegen-
itber. Lukas lacht, Sing lacht. Markus
macht mit. Die Lehrerin: Wer es nicht
schafft, geht mal raus.” Erst gehen
einige, dann immer mehr, zuletzt sind
alle Jungen drauflen, alle Midchen
sitzen auf ihren Stiihlen im Kreis, die
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Lehrerin arbeitet mit ihnen weiter. Nach
ca. 2 Minuten kommen alle Jungen
wieder rein, Benjamin voran. Als Spre-
cher der Gruppe sagt er: ,,Wir wollen
versuchen, uns zu beherrschen!”
(Beck/Scholz, S. 180 ff.)

Im 4. Schuljahr zeigt sich in der
Regel eine zunehmend stirkere
Organisation der Kinder unterei-
nander, die auch dazu fiihrt, dass
heftigere Konflikte zwischen Kinder-
gruppen und der Lehrerin entste-
hen. Diese will ja ihren Unterrichts-
plan verwirklichen und zugleich die
Regeln fiir alle durchsetzen. In
diesem Fall will sie mit ihrer Arbeit
im Kreis fortfahren, fiihlt sich durch
Singh und Lukas gestort und fordert
~Wer es nicht schafft, geht mal raus”.
Aber diesmal gehen nicht nur die,
die angesprochen sind, es gehen alle
Jungen. Davon ist wohl die Lehrerin
selbst zunidchst verblifft, aber sie
bleibt ihrer eigenen Regel treu, bleibt
sitzen und wartet. Hier zeigt sich
nun sehr deutlich, daf es nicht mehr
einzelne Kinder sind, die die Gleich-
heit gegeniiber den Erwachsenen er-
proben oder durchsetzen (wie es
etwa ab dem 2. Schuljahr zu beob-
achten ist). Die Kinder sind sich der
Reaktionen der anderen Kinder der-
art sicher, dass sie gemeinsam rea-
gieren kénnen, ohne sich abzuspre-
chen. Sie definieren sich nun als
Gruppe (und das heiit vor allem:
mit Gemeinsamkeiten nach innen
und Abgrenzungen nach auflen)
und sind fdhig, gemeinsam zu han-
deln, auch gegeniiber den Erwach-
senen. Sie wissen allerdings auch
relativ genau, daB ihre spielerische
Revolte von der Lehrerin ,mitge-
spielt” wird, die wiederum ihrer-
seits sicher sein kann, dass die
Jungen sich vor der Klasse authalten
und nach relativ kurzer Zeit in die
Klasse zurlickkommen werden:
Wahrnehmen von Rechten und
Interessenvertretung als ein ,Spiel”,
bei dem Autonomie und Solidaritat
ernsthaft erprobt und entwickelt
werden konnen. |
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