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Vorwort

JIm universalen Wandel kann die Klugheit von gestern zur Dummheit
von morgen werden.” Christian Graf v. Krockow™

Die neuen Curricula fiir Grundschulen, an denen in den meisten Bundesléndern
gearbeitet wird, gehen von Erkenntnissen der Sozialisationsforschung aus, die vielen
Grundschullehrern schon deshalb nicht bekannt sein kénnen, weil die Forschungen
erst in den letzten Jahren angestellt worden sind. Dieses Buch will den Lehrern den
Umgang mit den neuen Planen wie mit dem Arbeitsbuch fir Grundschulen erleichtern,
indem es sie in einige wichtige Probleme der politischen Sozialisation einfuhrt, ihnen
die unterrichtlichen Konsequenzen vor Augen fihrt und zugleich auch die Vorurteile,
die die politische Bildung bisher gehemmt haben; dazu geharten z. B. das Fehlen einer
demokratischen Tradition in Deutschland; die Nachwirkungen der volkstiimlichen Bil-
dung in einer apolitischen Sachkunde, die hdchst politisch wirkt, indem sie die Grund-
schiler hilflos den Medien und der Konsumwerbung ausliefert.

Gertrud Beck, die in einem sozialwissenschaftlichen, psychologischen und péd-
agogischen Studium ihre Erfahrungen als Grundschullehrerin wissenschaftlich auf-
gearbeitet und in ihrer Dissertation Bedingungen der vorschulischen politischen So-
zialisation untersucht hat, konnte als Mitglied von Bildungsplankommissionen und als
Mitarbeiterin in Fortbildungskursen aktuelle Bedurfnisse der Lehrerschaft beriick-
sichtigen. In den ersten drei Teilen dieses Buches hat sie ihre Konsequenzen dar-
gelegt; im vierten Teil werden von ihr und den anderen Autoren die Unterrichts-
versuche reflektiert, die dem Arbeitsbuch zugrunde liegen.

Mit dem Grundschulbuch liegt das Unterrichtswerk ,sehen — beurteilen — han-
deln* von der Grundschule bis zum Ende der Sekundarstufe | vor. Das war nur
maéglich in einer Teamarbeit mit Spezialisierung auf die Altersstufen und die ent-
sprechenden erziehungswissenschaftlichen Schwerpunkte. Verknipft war damit der
Verzicht auf eine durchgangig-einheitliche Konzeption, wie sie flr den politischen
Unterricht nach meiner Auffassung ohnedies ungut wére. Unterschiedliche Meinungen
lassen sich zwar bis zu einem gewissen Grade, aber beim derzeitigen Stand der
Forschung nicht vollsténdig wissenschaftlich kidgren. So neige ich z. B. starker der
Auffassung zu, daB die Familie ihre Aufgabe, das Urvertrauen als Grundlage fir eine
humane Politik zu internalisieren, auch heute noch weitgehend erfillt. Derartige Unter-
schiede im einzelnen aber schlieBen einen Konsensus in der allgemeinen Zielsetzung
nicht aus, sondern eher ein. Indem dieses Buch — wie das Arbeitsbuch — Partei
nimmt fir das Recht des Grundschulkindes auf eine Erziehung und auf Informationen,
die eine rationale Auseinandersetzung mit der Welt von heute und von morgen mit
dem Ziel von Humanisierung und Selbstbestimmung erméglichen, ist es ein poli-
tisches Buch.

Wolfgang Hilligen

* in: Die moderne Demokratie und das Recht. Festschrift fir Gerhard Leibholz. Tiibingen 1966,
Bd. I, S. 205.
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Einleitung

Untersuchungen haben erwiesen, daf3 die bisherigen Bemihunge iti
Bildung weitgehend ineffektiv geblieben sind. Ein Ggrund dafiir kégr’mrt]eusn:ei:ogtalgc?:m
Grundschulunterricht keine Grundlagen fir politische Bildung geschaffen 'wurden
Immer stérker setzt sich die Auffassung durch, daB ,Soziale Studien® zu den Aufi
gaben der Grundschule zu zéhlen sind. Einige Bundesliander haben bereits Konse-
quenzen gezogen und entsprechende Inhalte in die Curricula fir den Sachunterricht
aufgenommen. Aber — wie kann und soll ein Unterricht aussehen, der — orientiert
an qen Gesellschaftswissenschaften und der Lernpsychologie — bei sieben- bis zehn-
Ja'hngen Schilern Grundlagen fur politisches Denken und Handein legt? Welche
Ziele kann und soll ein solcher Unterricht verfolgen, welche Materialien und Anre-
gungen kdnnen Schiilern und Lehrern dazu angeboten werden?

Das im Herbst 1971 erschienene ,Arbeitsbuch zur politischen Bildung in der Grund-
schule” ist ein Versuch, durch ein Buch fur die Hand des Schiilers Schiiler und Lehrer
zur Auseinandersetzung mit neuen Inhalten des Grundschulunterrichts anzuregen:
DI? Gesellschaft wird zum Gegenstand von Lernen. Dieser Versuch bedarf der Be-
grindung und Ergénzung, da durch ein Schulbuch nur ein Faktor, und nicht einmal
der wichtigste, politischer Bildung beschrieben werden kann.

.Da politische Bildung nur unter Beriicksichtigung der Voraussetzungen und Be-
dingungen politischer Sozialisation wirksam werden kann, unternimmt es diese
Sf:hrift, aus Erkenntnissen der Sozialisationsforschung und der Didaktik politischer
Bildung Begriindungen, Zielsetzungen und Vorschlage fiir die politische Bildung in der
Grundschule mit Hilfe des Arbeitsbuches abzuleiten.

1. Zur politischen Sozialisation durch Familie
und Grundschule

Politische Sozialisation

Zur Planung von Unterricht bedarf der Lehrer nicht nur der Information Uber das,
was die Schiiler an Wissen und Verhaltensweisen in und durch die Schule erwerben
sollen, er bendtigt auch, und zwar um so eher, je junger die Schiller sind, Informatio-
nen iiber Wissen, Einstellungen und Verhaltensweisen, die allen bzw. einzelnen
Schiilern in der Familie vermittelt wurden — er bedarf der Informationen tber die
vorschulischen und auBerschulischen Sozialisationsprozesse, denen der Schiler
ausgesetzt war und ist.

Sozialisation hat, von der jeweiligen Gesellschaft her gesehen, zweierlei zu leisten:
2um einen muB sie den Fortbestand und Zusammenhalt einer Gesellschaft sicher-
stellen und zum andern gewshrleistet sie die Aufrechterhaltung und Reproduktion
bestehender Machtstrukturen und Abh#ngigkeitsverhaltnisse. Eine Analyse von So-
zialisationsprozessen bedeutet zugleich Analyse der sie bedingenden Strukturen der
Gesellschaft, denn Sozialisation ist der ProzeB der Uberiragung und Verinnerlichung
gesellschaftlicher Wertorientierungen und damit primar ein Prozef der Integration in
bestehende gesellschaftliche Verhéltnisse. In diesem Sinne ist jede Sozialisation
politisch, denn sie schafft Verhaltensdispositionen, die das jeweilige politisch-gesell-
schaftliche Systeme perpetuieren und veréndern helfen. Trotzdem erscheint es uns
nicht nur sinnvoll, sondern auch notwendig, zwischen aligemeiner Sozialisation und
politischer Sozialisation zu differenzieren, da nur eine genaue Kenntnis der Lernvor-
aussetzung eine gezielte politische Bildung ermaglicht. Politische Sozialisation wére
somit der ProzeB der Ubertragung und Verinnerlichung von solchen Normen und
Einstellungen, die spateres politisches Verhalten bestimmen oder zumindest beein-
flussen. (Verinnerlichung oder Internalisierung bedeutet: Es gehért zu den Bedurf-
nissen des Individuums, die Norm einzuhalten, andernfalls treten Schuldgefthle auf.)
Sie ist abhangig von den konkreten Strukturen, in denen die politischen Entschei-
dungsprozesse einer Gesellschaft ablaufen, sie ist abhéngig von der QOrganisation
des Staates und seiner Verfassungsrealitdt und bedingt zugleich die Reproduktion
dieser Realitst bzw. sie erméglicht oder verhindert die Verwirklichung von Ver-
fassungsnormen, indem sie Bewuftsein und Verhaltensdispositionen pragt.

Wenn man bedenkt, daB frithes Lernen auch und gerade im Bereich politischer Ein-
stellungen und Verhaltensweisen als Filter fur spatere Wahrnehmung wirkt'”, dann
ist zu fragen: Welches politische Verhalten ist heute in der BRD erwiinschi, moglich,
erstrebenswert? Welche Weichen werden in der frihen Kindheit hierfur gestellt?
Welche Einstellungen sind bei Grundschilern heute vorhanden und wie kénnen sie
verstarkt bzw. verandert und revidiert werden? Exakte Antworten auf diese Fragen
lassen sich zur Zeit noch nicht geben, da die Forschung zur politischen Sozialisation
in der BRD sich zur Zeit noch darauf beschrankt, Forschungsergebnisse anderer Diszi-
plinen bzw. anderer Gesellschaften aufzuarbeiten und zu tbertragen. Bisher kénnen
nur Fragen und Vermutungen formuliert werden.

* Anmerkungen vgl. S. 74.



in den frihesten Phasen der Sozialisation ist das Kind in extremer Weise abhangig.
Die physische Hilflosigkeit, in der sich der neugeborene Mensch wéhrend eines
langeren Zeitraums befindet, fihrt zu affektiver Abhéngigkeit von den Bezugsper-
sonen, da Sicherheit und Befriedigung nur durch sie gewahrleistet sind. Diese Affekte
werden mit inneren und &uBeren Reizen verkniipft und generalisierbar gemacht. Da-
durch erwirbt der Mensch Haltungen, die ihm als natiirlich und unvermeidbar er-
scheinen, weil er sie schon hat, solange er sich erinnern kann? Die so gewonnenen
.Einstellungen” bestimmen und préagen dann das Verhalten als eine Art ,Variable,
mittels derer wir aus den beobachtbaren Stellungnahmen eines Individuums auf
dessen meist als relativ dauerhaft betrachtete Dispositionen zurlickschlieBen®?. So
kann z. B. eine Bereitschaft zur Autoritétsanerkennung entstehen, die sich bei gege-
benem Anlaf in politischem Verhalten manifestiert. Greenstein spricht in diesem Fall
von ,latenter politischer Sozialisation” und meint damit ein ,nominell nicht politisches
Lernen”, d. h. die Ubertragung von allgemeinen kulturellen Werten, die auf irgendeine
Weise das politische Verhalten beeinflussen®.

Zu dieser latenten politischen Sozialisation kommen einige manifest politische
Aussagen, die mehr oder minder zuféllig aufgefangen und mit den bereits erworbenen
Haltungen und Einstellungen verkniipft werden. Im Gegensatz zu anderen Gesell-
schaften, z. B. den USA und der DDR, kann in der BRD kaum von einer manifesten
politischen Sozialisation, d. h. von einer direkten und gezielten Erziehung der Kinder
zur Anerkennung des politischen Systems, in dem sie leben, gesprochenwerden. Wah-
rend z.B. amerikanische Kinder bereits im Vorschulalter durch Flaggenkult oder gezielte
Informationen auf ihre Rolle als ,Biirger” vorbereitet werden, sind in der BRD Ge-
sellschaft und Politik frihestens ab 5. Schuljahr, teilweise erst ab 9. Schuljahr, Gegen-
stand bewuBt veranlaBter Lernprozesse. Aber gerade weil politisches Geschehen fiir
Kinder nicht direkt erfahrbar ist und ihnen in der BRD entsprechende Informationen
weitgehend vorenthalten werden (vgl. u. a. das vdllig unpolitische Nachmittagspro-
gramm im westdeutschen Fernsehen), kommt den in der Primérsozialisation geprég-
ten Einstellungen besondere Bedeutung zu. Gerade weil von einem Sozialisationsrick-
stand der Familie gesprochen werden muB3 (keine Innovationen), erscheint es not-
wendig, Inhalte und Strukturen der Grundschule auf ihre Wirkung fur die politische
Sozialisation hin zu analysieren. Wenn die Grundschule nicht ausschlieBlich die an-
passenden Elemente der latenten politischen Sozialisation durch die Familie verstér-
ken will, muf3 sie sich der Aufgabe einer gezielten politischen Bildung stellen, und
zwar unter Bericksichtigung der bereits vorgefundenen Entwicklungsstadien des
Sozialisationsprozesses und seiner gesellschaftlichen Determinanten und der Not-
wendigkeit und Méglichkeit von Einstellungsénderungen im Hinblick auf die anzu-
strebenden politischen Verhaltensweisen und Aktivitaten.

Politische Sozialisation durch die Familie

Wenn man beriicksichtigt, daB in unserer Gesellschaft ein durch weitgehend
anonyme, nicht greifbare Autorititsverhéltnisse hervorgebrachter Anpassungsdruck
herrscht, der die vorhandenen Verhaltnisse einschlieBlich ihrer Widerspriiche und
Antagonismen zugleich verschleiert und reproduziert’, so muf3 gefragt werden, welche
Funktion der politischen Sozialisation durch die Familie hierbei zukommt.

Die Ergebnisse der allgemeinen Sozialisationsforschung tber Ziele und Praktiken
der Sozialisation in den Gesellschaften der USA und der BRD k&nnen hier nur sehr

verkiirzt wiedergegeben werden. Ausgewahlt wurden dabei solche Ergebnisse, aus
denen sich Hypothesen Uber die politische Sozialisation ableiten lassen.

Stark kontrollierende Sozialisationspraktiken scheinen der Schulbildung der Mutier
umgekehrt proportionalé, d. h., je hoher die Schulbildung der Mutter, um so weniger
Uibt sie direkte Kontrolle tiber das Verhalten des Kindes aus. Entsprechend wird von
Eltern der Unterschicht’ eher bestraft, wenn ein Kind ungehorsam ist, von Eltern der
Mittelschicht eher, wenn es die Selbstbeherrschung verliert. Mutter der Mittelschicht
bewerten Uberlegtes, selbstindiges Handeln und WiBbegierde bei ihrem Kind be-
sonders hoch und streben Verhaltensmuster einer aufgeschobenen Triebbefriedigung
und Zukunftsorientierung an®. Die Voraussetzungen fiur die Verinnerlichung von
Normen, d. h. fur die Integration der Normen in die eigene Bedurfnisdisposition,
scheinen in der Mittelschicht besonders giinstig, zumal indirekte Strafen wie Ge-
wissensappell oder Drohung mit Liebesentzug bevorzugt werden. Die damit ver-
mittelten Verhaltensmuster entsprechen weitgehend den Anforderungen, die heute
in unserer Gesellschaft an Berufe mit mittleren und gehobenen Entscheidungsfunk-
tionen gestellt werden, d. h., die berufliche und gesellschaftliche Stellung der Eltern
beeinfluBt die Sozialisation und befahigt wiederum die Kinder, die gleiche Stellung zu
erreichen, die ihre Eltern innehaben. Vergleichbares gilt auch fur die Sozialisation in
der Unterschicht. Bedingt durch die Stellung im Arbeits- und Produktionsprozef3 ist
in dieser Schicht die Abhangigkeit von fremdgesetzten Normen und Regeln fir das
Verhalten besonders groB. ,Wo Normen des sozialen Verhaltens eher ,empfangen’
als ,interpretiert’ werden, liegt die Betonung auf dem imperativen Charakter dieser
Normen, deren Legitimation nicht erst durch rationale Begrindung hergestellt zu
werden braucht. ... Honoriert wird damit in diesem Sozialisationszusammenhang ein
Verhalten, das sich als normkonform ausweist’." Das fihrt zu einer erhdhten Forde-
rung nach Gehorsam und nach nichtdiskutierter Anpassung.

Dieser kurze Uberblick Uber Ergebnisse des Sozialisationsforschung'® ermoglicht
die Ableitung einiger Aussagen zur politischen Sozialisation durch die Familie, die
hier als Thesen formuliert werden.

These 1

Die Sozialisation durch die Familie fordert und provoziert derzeit vor ailem eine
bedenkenlose Anerkennungs- und Unterordnungsbereitschaft gegentiber Autoritéts-
ansprichen. Sie befahigt — im Gegensatz zu dem Anspruch unserer parlamen-
tarischen Demokratie — nicht zur Delegation und Kontrolle von Macht, zum Ein- und
Absetzen von Autoritdten” und zum ,taktisch richtigen Ungehorsam®'2, Wahrend
der Abbau jeglicher unerhellter Autoritat’ gefordert werden miiBte, fuhlen sich die
Eltern permanent zu Eingriffen und Anordnungen herausgefordert und verhindern
durch Autoritdtsentscheidungen Maglichkeiten der Kinder, Selbstentscheidungen zu
erproben. Die Kinder lernen nur ungeniigend, mit Frustrationen und Zumutungen und
den daraus resultierenden Aggressionen fertig zu werden. ,Beimengungen von De-
struktion im Verhalten werden dadurch nicht ertragbar gemacht, sondern 16sen Angst
aus. Auf seiten der Erzieher gewinnt die unausweichliche Notwendigkeit, in der
sozialisierenden Hilfestellung fir das Kind . . . frustrieren zu mussen, unbemerkt
Anschluf3 an eigene, aggressiv-destruktive Tendenzen des Erwachsenen'." Fur das
Kind bedeutet es die Notwendigkeit der Mobilisierung starker Abwehrmechanismen
zur Unterdrickung der eigenen aggressiven Antriebe, Passivitat und Anpassungs-
zwang an Stelle einer kontrollierten Aggressivitat gegen den Aggressor. Die Rationa-
lisierung von Abwehrmechanismen fordert die Internalisierung von Autoritatsabhén-
gigkeiten, von Stereotypien und Vorurteilen. Gottschalch spricht von ,Institutionali-

9



sierung sozialer Angst durch Verfiihrung zu kollektiver Infantilitat"'s. Die Unsicherheit
gegenuber Neuem und Unbekanntem, die Diskrepanz zwischen Gelerntem und Er-
fahrenem fihrt zu Intoleranz gegeniber Mehrdeutigkeiten. Gesellschaftliches wird
wie Natiirliches hingenommen. Durch Konditionierung auf reaktiv anzuwendende
Normen (externilisiertes Uber-Ich) oder durch rigide Verinnerlichung zwanghaft wirk-
samer Normen (neurotische Uber-Ich-Formation)’ wird ein starres Uber-Ich aufge-
baut. ,Fur ein starres Uber-lch aber, an Gehorsam und Autoritat gewohnt, in Konfor-
mitatszwange eingesperrt und Kern eines Individuums ohne Talent und Ausdauer zum
taktisch richtigen Ungehorsam, liegt politisch betrachtet das ,Recht’ immer auf der
Seite der sogenannten ordnungserhaltenden Méchte, liegt es eindeutig auf der Seite
kollektiv verbindlicher Verhaltensregeln und gruppenspezifischer Vorurteile'”.”

These 2

le hoher die Sozialschicht der Familie’®, desto eher sind Vorschulkinder bereit, die
Autoritit von Normen anzuerkennen und die Einhaltung von Normen selbst zu kon-
trollieren, d. h. durch Schuldgefiihle Selbstbestrafung zu tben oder durch das Be-
wuBtsein eigenen Handelns sich selbst zu verstarken. Je niedriger die Sozialschicht,
desto mehr bedirfen die Vorschulkinder der Kontrolle durch Autoritatspersonen, die
die Einhaltung von Normen kontrollieren und sanktionieren, d. h., Kinder aus der
Unterschicht neigen eher dazu, auf Grund von Konditionierung auferlegte Normen
reaktiv anzuwenden, Kinder aus der Mittelschicht neigen eher dazu, auf Grund rigide
verinnerlichter Normen zu handeln. Auf die politische Sozialisation tbertragen koénnte
das bedeuten, daB durch die Sozialisation in der Unterschicht eine Einstellung zu
politischer Autoritat vorbereitet wird, die sowohl durch irrationales, realitatsfremdes
Aufbegehren gegen vorhandene Macht- und Autoritatsstrukturen als auch durch die
Bereitschaft zu Anpassung an und Unterordnung unter Autoritdtsanspriche gekenn-
zeichnet ist. Passiver Schicksalsglaube und Fatalismus einerseits und andererseits
die Méglichkeit progromartiger Ausbriiche — nicht gegenuber den Ursachen der
eigenen Frustrationen, sondern gegen Schwichere, gegen AuBenseiter und Minder-
heiten — konnten die Folgen sein. Umgekehrt kann die starke Abhangigkeit von
Normen in der Mittelschicht dazu fihren, daf auch im politischen Bereich die Ein-
haltung der Normen bedingungslos gefordert und praktiziert wird, ohne sie jeweils
auf Notwendigkeit und Legitimitat hin zu tberprifen. Innerhalb der Ordnung und um
der Ordnung willen kann Ungleichheit perpetuiert, Unmenschlichkeit praktiziert
werden.

These 3

Durch die Sozialisation in der Familie werden die Kinder isoliert. Durch Leistungs-
forderungen und durch Leistungsvergleich werden sie zu Konkurrenzverhalten veran-
laBt. Da die Kinder Befriedigung und Bestétigung nur durch anerkannte Leistungen
erfahren und ihre eigenen Leistungen permanent dem Vergleich mit anderen, mog-
licherweise ,besseren” Leistungen ausgesetzt sind, erfolgt eine Identifikation mit
der eigenen Leistung, und es gelingt nicht, die fiir eine objektive Betrachtung notwen-
dige Selbstsicherheit und Distanz zu gewinnen. Andere Kinder werden primér als
Konkurrenten im Wettlauf um die Gunst der Gratifikationen verteilenden Instanzen
erlebt. An Stelle intrinsischer Motivation (innere Befriedigung Uber eigensténdige
Lésungen eines komplexen Problems) werden vor allem extrinsische Motivationen
(Anregung und Belohnung durch Sekundareinflisse wie Erwachsenenlob, Geld . . )
geférdert. Das Sicherheitsbedurfnis wird nicht durch Befahigung zu Selbstbewubtsein
befriedigt, sondern durch ,Verdinglichung®, d. h. mit Hilfe von Dingen. Konkurrenz-
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verhalten verhindert offene Kommunikation und die Erkenntnis gemeinsamer Be-
diirfnisse und Interessen, Konkurrenzangst verhindert Solidarisierung und Zusam-
menarbeit. Typisch fiir unsere Gesellschaft ist dabei die besondere Bedeutung, die
dem persénlichen Eigentum bereits in der frihesten Sozialisation beigemessen wird
(eigenes Spielzeug, harte Bestrafung bei Beschéadigung von Gebrauchsgegenstén-
den ...). Eigentum wird als Teil der Person und als ihren Wert erhéhend empfunden.
Eigentum wird zum Mittel, die eigene Stellung im Konkurrenzkampf vor sich selbst
und anderen zu demonstrieren. Auf die politische Sozialisation bezogen bedeutet das:
Die hohe affektive Besetzung persénlichen Eigentums wird generalisiert und blockiert
cine rationale Auseinandersetzung tber die politisch zu regeinde Eigentumsordnung
der Gesellschaft. Sie verhindert, um nur ein Beispiel zu nennen, die Erkenntnis des
Unterschieds zwischen Privateigentum und Eigentum an Produktionsmitteln. Ver-
innerlichte Normen und habitualisiertes Konkurrenzverhalten verhindern die Erkennt-
nisse gemeinsamer Bedirfnisse und Interessen.

These 4

Die Leistungserwartungen, die an die Kinder gerichtet werden, sind nach Ge-
schiecht differenziert. Wahrend Madchen starker auf kommunikatives Verhalten hin
beeinfluBt werden, wird bei Jungen ein aggressiveres Verhalten zugelassen, Unab-
hangigkeit und intellektuelles bzw. technisches Leistungsstreben erwartet. Waéhrend
Madchen Angst und Unsicherheit zeigen dirfen, werden Jungen zur Unterdriickung
regressiver Tendenzen und Angstgefiihle gebracht — eine Sozialisation, die Passivi-
tat bzw. Aktivitat provoziert und auf enisprechende Rollen im 6konomischen und
politisch-gesellschaftlichen Bereich vorbereitet. Fur die politische Sozialisation kann
das auf eine eher passiv angepaBte Einstellung gegeniiber gesellschaftlichen Werten
und Normen und politischen Autoritdten und Institutionen bei Madchen schliefien
lassen, wihrend die Bereitschaft zu Auseinandersetzung und Kritik, aber auch zu
rigiden, aktiv autoritaren Reaktionen bei Jungen starker entwickelt sein dirfte — eine
These, die z. B. durch die jingste Untersuchung von laide tber das Demokratie-
verstandnis von Jugendlichen vollauf bestatigt wird'?.

Politische Sozialisation durch die Grundschule

Es fallt nicht schwer festzustellen, daB die Sekundérsozialisation durch die Schule
die einerseits anpassend ausrichtende und andererseits klassenmaBig oder ge-
schlechtsspezifisch differenzierende Primarsozialisation fortsetzt und verstarkt, Hier
sei nur auf die vielfaltigen Untersuchungen zu Sozialschicht bzw. Klassenlage und
Schulerfolg hingewiesen?. Noch immer pramiiert die Grundschule vor allem rezep-
tives Verhalten und Einzelleistungen und paBt durch die Notengebung die Schiler
frihzeitig und zielstrebig an den Leistungsdruck und Konkurrenzkampf der Gesell-
schaft an. Auch firr die Grundschule gilt, daf sie Aggressionen und Frustrationen zu-
mutet und zugleich zum Aufbau von Abwehrmechanismen gegen aggressives Ver-
halten zwingt und daB sie Kindern unterschiedlichen Geschlechts und unterschied-
licher sozialer Herkunft nicht die gleichen Chancen bietet.
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Von wenigen Ausnahmen abgesehen — die heutige Grundschule

— erzwingt die Einhaltung von Zeitregeln. Pausen sind nicht méglich, wenn die Be-
diirfnisse der Kinder oder der Arbeitsrhythmus sie erfordern, sondern missen
der Pausenordnung der Schule entsprechend eingehalten werden;

— verhindert Bewegungsfreiheit wahrend des Unterrichts, da zu kleine Klassen-
raume und zu hohe Schillerzahlen es nicht erlauben, den Kindern eine Umwelt
bereitzustellen, die Lernen stimuliert, sondern sie in eine Ansammlung von Tischen
und Stiihlen einpfercht;

— zwingt die Schler zur Unterdriickung aggressiver Verhaltensantriebe, ohne ihnen
z. B. durch Zulassung emotionalisierter Sprache Gelegenheit zur Verarbeitung der
Aggressionen zu bieten;

— bietet keine Maglichkeit zum freien selbstandigen Umgang mit Menschen und
Dingen, da Raumgestaltung, Zeitplan und Klassenfrequenz den auf Autoritatsper-
sonen gerichteten Frontalunterricht erzwingen.

Die Erwartungen der Kinder gegentber der Autoritat kénnen so nicht abgebaut oder
revidiert, sondern milssen bestétigt und fixiert werden, da alle Entscheidungen tiber
den Lehrer laufen und die Kinder in der von Sachzwingen, Verhaltensregeln und
Leistungsanforderungen bestimmten Umwelt der Schule — wenn Uberhaupt — nur
mit Hilfe des Lehrers und durch Anerkennung seiner Autoritat Befriedigung und
Sicherheit erfahren kdnnen. Jeder Schritt der Arbeit, jede Verstérkung oder negative
Kritik einer Leistung vollzieht sich durch den Lehrer oder in Vorwegnahme seiner
méglichen Reaktion. Der Schuler wird gefiihrt, es wird ihm gesagt, was richtig ist, was
er tun soll und darf, ohne daB ihm die Méglichkeit geboten wird, Gegenargumente zu
formulieren, Alternativen zu bedenken und ggf. durchzusetzen.

Hinzu kommt, daB bei der Auswah! der Unterrichtsinhalte bisher nicht oder unge-
niigend beriicksichtigt wurde, daf die Grundschule Weichen fir spateres politisches
Verhalten stellt. Der herkémmliche Heimatkundeunterricht hat — faft man die Kritik,
von der angenommen werden kann, dal sie bereits weitgehend rezipiert wurde, zu-
sammen — vor allem durch seine Verhaftung an der volkstumlichen Bildung, durch
seine Reduktion auf raumliche Nahe und durch das Anordnungsprinzip der konzentri-
schen Kreise die intellektuellen Fahigkeiten des Grundschulkindes nicht ausreichend
entfaltet?’. Empirische Ergebnisse tiber kindliches Verhalten wurden als entwicklungs-
psychologische Konstanten mifideutet?2, Dadurch wurden die Méglichkeit und die Not-
wendigkeit, das Kind nicht in einer unrealen Vorstellungswelt zu belassen, sondern ihm
an Hand seiner eigenen Erfahrungen Zugang zu gesellschaftlich-politischen Fragestel-
lungen zu verschaffen, nicht gesehen. Die Kritik an Fibeln und Lesebtichern brachte
das Unbehagen vieler Lehrer zum Ausdruck und filhrte nach der Veréffentlichung
einiger Schulbuchanalysen? zu ersten inhaltlichen Anderungen, z. B. zum Austausch
der an einer agrarisch-standischen Gesellschaft orientierten Bilder und Texte gegen
solche, die der Realitat einer industriellen Gesellschaft entsprechen sollten. Der
GrundschulkongreB '69 machte das Problem anachronistischer Unterrichtsinhalte?*
deutlich — sein Programm enthielt jedoch bezeichnenderweise keinen Programm-
punkt, in dem Uber Gesellschaft als Gegenstand von Lernen in der Grundschule
referiert und diskutiert werden sollte. Der Bildungsbericht 70 faBt die Kritik wie
folgt zusammen: ,Lerninhalte, Lernmittel und Formen des Grundschulunterrichts
stehen oft im Gegensatz zur heutigen Umwelt und ihrem technisch-industriellen
Charakter. Dies wurde durch zahlreiche Untersuchungen — besonders von Lese-
buchtexten — immer wieder bestatigt. Die Lerninhalte der traditionellen Grundschule
sind noch iiberwiegend von Vorstellungen einer harmonischen, konfliktfreien und
iiberaus idyllischen Welt der Erwachsenen bestimmt. Sie stehen im Gegensatz auch
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zur kindlichen Erfahrungswelt und zu den Forderungen, die sich aus den Erkennt-
nissen der Lernforschung ergeben.” (S. 42) In einigen Bundesléndern hatten be-
reits Bemithungen um neue Richtlinien und Lehrpléne flr den »Sachunterricht"
(ein sicher nicht glucklich gewahlter Begriff, da gesellschaftliche Prozesse sich
schwerlich mit dem Begriff .Sache" fassen lassen) eingesetzt. Seit 1969 sind in
Nordrhein-Westfalen, Bayern, Berlin und Schleswig-Holstein neue Curricula erstellt
worden. In Hessen sind Rahmenrichtlinien in Vorbereitung, die ab Schuljahr 1972/73
erprobt werden sollen. Diese Richtlinien sehen vor, daB an Stelle des bisherigen
Gesamtunterrichts bzw. des Heimatkundeunterrichts das Fach ,Sachunterricht® ein-
gefithrt werden soll. Dieses Fach wird zwei Aspekte umfassen: den Aspekt Natur-
wissenschaft und Technik und den Aspekt Gesellschaftslehre.

Diese neuen Richtlinien verlangen gerade fiir den gesellschaftlich-politischen
Unterricht von den Grundschullehrern eine Neuorientierung und Umstrukturierung
des bisherigen Unterrichts, da sie Uber die Einfuhrung in das Erkunden und Ver-
stehen der geographischen Umwelt hinaus die Auseinandersetzung mit gesellschaft-
lichen Zustinden und Prozessen fordern und einen besonderen Schwerpunkt auf
die Vermittlung eines Verstandnisses fur wirtschaftlich-soziale Realitaten legen.

Auf dem Schulbuchmarkt ist eine neue Gruppe von Blchern aufgetaucht: Sach-
biicher fiir die Grundschule. Viele dieser Bemihungen scheinen jedoch ,Soziale
Studien ohne soziales Lernen“? zu beinhalten. Die wirtschaftlichen, rechtlichen,
politischen und sozialen Verhéltnisse der Industriegesellschaft, deren Beachtung in
den Empfehlungen der Kultusministerkonferenz vom 2. 7. 1970 zur Arbeit in der
Grundschule gefordert wird, stellt sich als Beschreibung einer .schénen neuen
Welt" dar. Sachunterricht wird als Information betrieben, ,die den Menschen im
Innern so festlegt, wie das AuBen festgelegt erscheint*2. Wahrend die Heimatkunde
die emotionale Anpassung an Vorhandenes und die Vermittiung von Normen in den
Mittelpunkt stelite, beschreibt die Sachkunde Vorhandenes scheinbar wertneutral als
durch Technik determinierte Zwangslaufigkeit. Politik wird auf die Ldsung von tech-
nischen Problemen und Organisationsfragen reduziert?, Gesellschaft auf Beschrei-
bung von Institutionen. Die ProzeBhaftigkeit gesellschaftlichen Geschehens, die
Machbarkeit und Gemachtheit politischer Entscheidung gerét nicht ins Blickfeld. Der
Zustand der Gesellschaft erscheint als naturgesetzliche Notwendigkeit.

Die jahrelangen Diskussionen um Zielsetzungen, Inhalte und Effektivitdt der po-
litischen Bildung sind im Bereich des Grundschulunterrichts und speziell des Sach-
unterrichts offensichtlich bisher unberiicksichtigt geblieben, und es besteht die
Gefahr, daB Uberholte Entwicklungen der politischen Bildung im Sekundarstufen-
bereich sich wiederholen und damit auf Jahre hinaus die Weichen falsch gestellt
werden.
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2. Zur Didaktik politischer Bildung in der Grundschule

Didaktik als Theorie der Bildungsinhalte?® muB3 die Auswahl und Struktur der zu
vermittelnden Inhalte begriinden, und zwar auf der Basis einer Analyse der Be-
dingungen, die Lernen erforderlich machen, determinieren und ermdglichen.

Nach welchen Kriterien eine solche Auswahl im Bereich politischer Bildung erfol-
gen soll, d. h. welche Ziele fur politische Bildung gesetzt werden, hat in der BRD
seit 1945 heftige Diskussionen ausgeldst und vielfaltige Versuche provoziert, die
bisher nur in zwei Punkten Ubereinstimmen:

1. Alle Auswahlkriterien enthalten Zielsetzungen. Die Entscheidung flr bestimmte
vorrangige Ziele der politischen Bildung ist in jedem Fall gesellschaftlich deter-
miniert. Der Anspruch auf wertfreie Sachgesetzlichkeit verschleiert, daf3 gesell-
schaftliche Normen und deren Wertung sowohl durch politische als auch péd-
agogische EinfluBnahme wirksam werden. Zielsetzungen mussen daher offen-
gelegt und permanent reflektiert und tberprift werden.

2. Die wissenschaftliche Didaktik befindet sich erst am Anfang ihrer Entwicklung.
Zur Didaktik politischer Bildung liegen mehrere Entwiirfe vor, die jedoch bisher
alle den Charakter von Hypothesen tragen. Undiskutiert anwendbare Konzepte
stehen nicht zur Verfiigung und sind nicht anzustreben?’.

Die nachfolgenden Ausfiihrungen zur Didaktik politischer Bildung in der Grund-
schule kénnen und wollen keinen Uberblick iber die Gesamtdiskussion bieten. Sie
sollen vielmehr die Konsequenzen begriinden, die im ,Arbeitsbuch zur politischen
Bildung in der Grundschule” aus der didaktischen Diskussion um politische Bildung
und aus Ergebnissen der Sozialisationsforschung sowie aus Untersuchungen zur
Effektivitat des Sozialkundeunterrichts®® gezogen wurden. Sie haben also die Funk-
tion, die getroffene Auswahl der Inhalte und die didaktischen Entscheidungen, die der
Darstellungsweise vorangegangen sind, zu begriinden.

Im Mittelpunkt politischer Bildung in der Grundschule muB reales gesellschaftlich-
politisches Geschehen stehen, und zwar nicht im Sinne der Beschreibung von Zu-
stianden, sondern im Sinne der Analyse von Bedingungen und Konsequenzen des
jeweiligen Entwicklungsstandes einer Gesellschaft (nicht Institutionenkunde, sondern
ProzeBanalyse, nicht Stofforientierung, sondern Problemorientierung) unter Bertick-
sichtigung der Notwendigkeit von Verénderung. Dabei ist die Erkenntnis von Wer-
ten, Normen, Ideen, Motiven und Interessen Bestandteil der ,Erkenntnis des Ob-
jektiven“3! und damit Gegenstand von Lernen.

Politische Bildung in der Grundschule hat die Aufgabe, Ungleichheiten und deren
gesellschaftliche Ursachen aufzuzeigen und gegenuiber Benachteiligung, Ausnutzung
und Unterdriickung zu sensibilisieren, d. h., .im Verlauf des Nachweises der empiri-
schen Ungleichheit als einer gesellschaftlich bedingten, fir eine Minderheit férder-
lichen®, muB der Schuler befahigt werden, ,fur deren Uberwindung zu optieren”®.

Es sind demnach ,solche Inhalte ... gegeniiber anderen zu bevorzugen, an denen
Ungleichheit und Ungleichmé&Bigkeiten von Abhéngigkeiten bundig erkannt werden
kannen, um nach deren ,Griinden’ — vor allem also dkonomischen (Eigentum und

Verfiigungsgewalt) — zwingend fragen zu kénnen”® und auf dieser Grundlage das
BewuBtsein der eigenen Lage und der dadurch bestimmten Bediirfnisse und Inter-
essen entstehen zu lassen. Politische Bildung in der Grundschule muf z. B. die Pro-
bleme und Interessen von Kindern in unserer Gesellschaft deutlich werden lassen
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und die besonderen Schwierigkeiten bestimmter sozial benachteiligter Gruppen be-
riicksichtigen.

Deswegen nicht ,Grundbedirfnisse: Nahrung, Kleidung, Wohnung*, sondern ,In der BRD hat
von 5 Kindern ein Kind kein eigenes Bett".

Wenn man die durch die Sozialisationsforschung nachgewiesenen Anpassungs-
mechanismen beriicksichtigt, dann ,hétte in diesem Augenblick allgemeinen Kon-
formismus” jegliche erzieherische EinfluBnahme ,vorweg eher die Aufgabe, Wider-
stand zu kraftigen als Anpassung zu verstarken®“34. Politische Bildung in der Grund-
schule mibte also Widerstandsfahigkeit bewirken. Das setzt voraus, daB in der
Schule Widerstand z. B. gegen Autoritétsanspriiche nicht durch negative Sanktionen
abgeblockt, sondern durch Diskussion und Reflexion ,bearbeitet” wird. ,Lernpro-
zesse, die politisch bilden, sollen dazu beféhigen, daB ,das Negative, das in der
Situation zu ihrer Uberwindung aufruft, ... urspriinglich erfahren wird', und dies
im Zusammenhang mit dem ,ureigensten Interesse’*35. Der Vorwurf, daB durch
solchen Unterricht zuviel Negatives vermittelt wirde, ist ungerechtfertigt. Er 146t
die konkrete Erfahrungsbasis der Grundschiiler auBer acht und ist durch viele Unter-
richtsversuche im deutschen und angelsachsischen Sprachraum widerlegt.

_Hilf dem Kind, sich auch in solchen Situationen geborgen zu fuhlen, die schwer
zu bewaltigen sind®, aber ,Nutze nicht das Bediirfnis des Kindes nach Geborgenheit
dazu aus, daB es ... gehorcht®, fordert F. Vestin®. Konflikte sind auch fur Kinder
permanent gegeben, deshalb muB es darum gehen, das Kind zur selbsténdigen
Konfliktbewaltigung zu beféhigen, nicht es vor Konflikten zu beschitzen. Ziel ist
die rationale Auseinandersetzung mit Konflikten, seien es individuelle, seien es
politische. Das bedeutet, daB Konflikte und Widerspriiche bereits in der Grundschule
Gegenstand des Unterrichts sein missen, das bedeutet aber auch, daf der Unterricht
und das Verhalten des Lehrers dem Kind Gelegenheit bieten missen, Konflikt-
|ésungen in angstfreier Atmosphare zu tiben.

Deswegen nicht .Ohne Ordnung geht es nicht*, sondern eine Vielzahl von Materialien, die
Machtverhaltnisse aufzeigen, Konflikte schildern, Widerspriche benennen und deutlich werden
lassen, ,wie viele Leute dazu gebracht werden, das zu tun, was einige wollen”, als Anregung
fur Konfliktbewaltigung in der eigenen Gruppe.

Politische Bildung in der Grundschule soll zur Stellungnahme herausfordern, zum
Argumentieren und zum Engagement befahigen. Wenn spateres politisches Verhalten
vorbereitet werden soll, dann miissen Handlungsdispositionen grundgelegt werden,
die politische Aktivitat und Bereitschaft und Fahigkeit zur Mitbestimmung ermog-
lichen. Dazu bedarf es eines handlungsorientierten Unterrichts, der Solidarisierung
von Schiilern nicht nur zulaBt, sondern provoziert und ihnen Maéglichkeiten bietet,
ihre Bediirfnisse und Interessen zu artikulieren und bei der Organisation der Lern-
prozesse mitzubestimmen.

Deswegen kein bis in Einzelheiten festgelegtes und systematisiertes Lehrprogramm, sondern
ein Lern- und Informationsangebot beispielhafter Probleme, das permanent zu selbsténdigem
Weiterarbeiten, zum Ausprobieren in Rollenspiel und Befragung und zum Umstrukturieren je nach
Lernintention auffordert.

Politische Bildung in der Grundschule ist notwendig, da sonst Einstellungen
gepragt und fixiert werden, die spater die Wahrnehmung politischer Sachverhalte
filtern und politisches Verhalten steuern. Die Beféahigung der Schiiler zu rationaler
Auseinandersetzung ist moglich, wenn in der Grundschule Erfahrungen der Schuler
genutzt und Handlungsméglichkeiten geschaffen werden und wenn in der Reflexion
eigener Erfahrungen und eigenen Handelns eine kognitive Struktur aufgebaut wird.
J. S. Bruner geht von der Hypothese aus, ,daB jeder Stoff jedem Kind in jedem
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Stadium der Entwicklung in intellektuell redlicher Weise vermittelt werden kann*%7.

Aufgabe der Didaktik ist dabei die Reduktion auf eine den zu vermittelnden Inhalten

immanente Struktur, die den Erkenntnismdéglichkeiten des Kindes entspricht. Mit

Hilfe solch allgemeiner Strukturmerkmale muf3 es dann gelingen, neue Informationen

zu erfassen und fiir neue Aufgaben umzuformen und zu bewerten.

Deswegen an Stelle fremdbestimmter Normvermittlung wie ,Du muBt nicht alles haben, was
die Werbung anpreist”, Aufbau und Verinnerlichung einer kognitiven Struktur ,wie und warum
man die Menschen dazu bringt, etwas schon zu finden, etwas haben zu wollen, etwas zu kaufen*”
und dadurch Vorbereitung einer Handlungsdispositicn, die Selbstbestimmung zulaBt.

Aus diesen Uberlegungen ergeben sich Konsequenzen fir die Auswahl von
Inhalten und die Organisation von Lernprozessen, die die Befahigung zu aktivem
Handeln in Richtung auf eine demokratische Gesellschaft auf der Basis von Selbst-
und Mitbestimmung zum Ziel haben. Lernziele einer so verstandenen politischen
Bildung in der Grundschule miissen deshalb sein:

— die Sensibilisierung gegeniiber Motiven und Interessen auf der Basis einer anti-
autoritdren Haltung gegeniiber jeglichem Informationstrdger und auf der Basis
der Fahigkeit zu divergierendem Denken;

— die Befahigung zur Rollendistanz, die sowohl! gegliickie Interaktion als auch Ver-
weigerung rollenkonformen Verhaltens erméglicht;

— die Sensibilisierung gegeniiber gesellschaftlich-politischer Ungleichheit, Fremd-
bestimmung und Ausnutzung cder Schadigung von Menschen;

— die Befdhigung zum Argumentieren und zum Handeln auf der Basis der Reflexion
von Ursachen und Wirkungen;

— die Befdhigung zu kooperativem Handeln auf der Basis und im Interesse ge-
meinsamer BedUrfnisse;

— die Befahigung zur Solidarisierung mit Benachteiligten und zu solidarischem
Handeln.

Diese Lernziele kénnen in der Grundschule selbstverstdndlich nicht in vollem
Umfang verwirklicht werden. Sie haben vielmehr eine KompaB-Funktion, d. h., sie
dienen dazu, die Richtung méglicher Entwicklungen zu bestimmen und Entscheidungs-
kriterien fur die Auswahl von Inhalten und die Organisation von Lernprozessen zu
liefern. Voraussetzung dafir ist die Bereitstellung von Lernsituationen, die dem
Schiler die Maglichkeit bieten, Aggressionen, Unsicherheiten und Mehrdeutigkeiten
zu erkennen und zu ertragen und eigenes Verhalten als Gegenstand von Reflexion
zu begreifen.

Da am Anfang von Lernprozessen oft die ldentifikation mit Bezugspersonen
steht, kann der Lehrer Verhaltensédnderungen besonders wirksam durch eigenes
Verhalten (z. B. Reversibilitdt der AuBerungen, Toleranz gegenitiber Mehrdeutigkei-
ten, rationale Beurteilung individueller und gesellschaftlicher Konflikte, Begrindung
und Kritik eigenen Verhaltens, . ..) initiieren.
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3. Zur Organisation eines gesellschaftlich-politischen
Unterrichts in der Grundschule

Verhiltnis zwischen Lernzielen und Unterrichtsform

Die Befihigung zu erweiterter Handlungskompetenz kann nur durch einen Unter-
richt erreicht werden, in dessen Mittelpunkt experimentierendes und reflektiertes
Handeln steht. Handlungsorientierung ist gegeben, wenn Verhalten der Schiller auf-
gegriffen und analysiert wird — z. B. Konfliktverhalten im Bereich der Schule —,
wenn Handlungsgelegenheiten bereitgestellt werden — z. B. Rollenspiele, experi-
mentierendes Lernen, Befragungen, ... — und wenn Aktivititen zugelassen bzw.
provoziert werden — z. B. Schilerinitiativen oder Protestaktionen innerhalb oder
auBerhalb der Schule. Ohne diese Handlungsorientierung erschopft sich der Unter-
richt in Verbalismen, die unverbunden nebeneinander existieren und weder Einstel-
lungsénderungen bewirken noch das Handeln beeinflussen kénnen.

Die Befahigung zu rationaler Beurteilung gesellschaftlicher Verhéitnisse kann nur
durch einen Unterricht erreicht werden, der bewuBtes, methodenorientiertes Lernen
als Prinzip praktiziert, weil dadurch sowohl Selbstandigkeit als auch Reflexion der
Ziele und Strategien erreicht werden kann. Schiiler haben ein Recht zu erfahren, was
sie lernen sollen und warum. Jedes Lernziel, jeder Inhalt und jede methodische
Entscheidung muB immer von neuem auf das Warum und Wozu befragt werden.
Durch einen solchen Unterricht kann ein BewuBtsein der Grenzen eigener und
fremder Aussageméglichkeiten bewirkt werden. Nach einem ,Test® wird es dann
z. B. nicht mehr heiBen ,Diese Margarine schmeckt nicht gut”, sondern ,Alle Kinder
(Testpersonen) haben gesagt: ,das schmeckt mir nicht’, und wir haben beobachtet,
daB sie kein frohliches Gesicht gemacht haben, wie das Kind auf dem Reklame-
bild"3.

Die Befihigung zu kooperativem Handeln kann nur durch einen Unterricht er-
reicht werden, der selbsthestimmtes Lernen in Gruppen provoziert. Das bedeutet,
daB im Unterricht permanent Material bereitgestellt werden muB, mit dem und an
dem die Schiiler selbstandig arbeiten kdnnen oder das die Schiler zur Material-
und Informationsbeschaffung anleitet und anregt. Mit Blick auf die Lernziele sind
dabei arbeitsteilige Gruppenverfahren den konkurrierenden Verfahren (Einzel- oder
Gruppenarbeit) vorzuziehen.

Eine Befdhigung zu kooperativem Handeln auf der Basis und im Interesse gemein-
samer Bedurfnisse erfordert einen Unterricht, der die Mitbestimmung der Schiiler
bei Planung und Durchfiihrung des Unterrichts gestattet. Sitzordnung, Art und Menge
der Hausaufgaben, Entscheidungen fir Unterrichtsinhalte (an welchem ,Fall® soll
tber Umweltschutz gearbeitet werden?) und methodische Schritte (zuerst freies
Gesprich oder zuerst Sammeln von Informationen?) miissen zunehmend unter Be-
teiligung der Schiiler geregelt werden.

Die Forderung nach Handlungsorientierung, nach bewuBtem und methodenorien-
tiertem Lernen, nach selbstbestimmtem Lernen in Gruppen und nach Mitbestimmung
der Schiiler bei der Planung und Durchfthrung des Unterrichts® bedingen eine
Revision der Lehrerrolle gegeniiber herkémmlichen Vorstellungen: der Lehrer als
Organisator von Lernprozessen. Seine Funktion ist nicht mehr die der Wissens-
vermittlung auf der Basis unbestrittener Lehraussagen und unbefragter didaktischer
und methodischer Entscheidungen (Herrschaftswissen), sondern die der Bereit-
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stellung und Organisation von Bedingungen, die selbstéandiges Lernen provozieren
und ermoglichen. Er ist also weder die einzige noch die wichtigste Informationsquelle
fur den Schiiler, sondern sollte zunehmend im Einvernehmen bzw. im Auftrag der
Schiiler handeln. Das bedeutet, daB der Lehrer vom ersten Schultag an seine Ent-
scheidungen begriinden muB und Informationen nur dann selbst geben sollte, wenn
es nicht moéglich ist, die selbsténdige Informationsbeschaffung durch die Schuler
zu organisieren?,

Wichtige Organisationsformen

Wenn es um die Vermittlung von Erkenntnisstrukturen geht, scheint die Rolle
des Lehrers auf den ersten Blick der herkémmlichen Rollendefinition des Wissens-
vermittlers, des Lehrenden zu entsprechen. Deshalb muB3 besonders darauf ge-
achtet werden, in jedem Fall den gesellschaftlich-politischen Sachunterricht als
LernprozeB zu organisieren. Der Lehrer ist der, der die zu vermittelnden Strukturen
kennt. Dieser Informationsvorsprung muB jedoch nicht zwangslaufig dazu fihren,
Lehre an Stelle von Lernen zu setzen. Durch Beteiligung der Schiler bei der
Problemformulierung und Hypothesenbildung, durch selbstidndige Informationsbe-
schaffung in Erarbeitungsphasen, durch Mitentscheidung tuber die Art der Ergebnis-
fixierung und bei der Auswahl von Ubertragungs- und Anwendungsféllen kénnen
bewuBtes Lernen und Mitbestimmung der Schiler auch dann im Unterricht prakti-
ziert werden, wenn im Mittelpunkt des Sachunterrichts der Aufbau einer kognitiven
Struktur stehen soll.

Aus der Vielfalt méglicher Organisationsformen fiir den gesellschaftlich-politischen
Unterricht in der Grundschule heben die Rahmenrichtlinien fur den Sachunterricht
(Aspekt Gesellschaftslehre) in Hessen zwei als besonders wichtig hervor: das
Rollenspiel und die Fallanalyse?'.

Zum Rollenspiel

Wihrend der ganzen Grundschulzeit kommt dem Rollenspiel eine besondere Be-
deutung als Organisationsform flir den gesellschaftlich-politischen Sachunterricht zu.
Diese Organisationsform umfaBt in der Regel drei Phasen:

.— Aufgabenstellung, Definition der Rollen, Beschreibung des zu lésenden Problems,

— Priobl;mltisung im Spiel (Dialog, Gruppengespréch, handelndes Spielen, Horspiel, Panto-
mime),

— Eri.:ik :J]n‘c‘j Reflexion des Spiels, Antizipation von Konsequenzen und Ubertragungsméglich-
elen®’.

Wichtig ist dabei, daB die Schiler eine Handlungsaufgabe im Spiel I6sen und tber
die gefundenen Losungsmoglichkeiten einschlieBlich der sich darin manifestierenden
Rollenerwartungen und Normen reflektieren lernen. Diese Unterrichtungsorganisa-
tionsform entspricht in besonderem MaBe dem Lernziel ,Befahigung zur Rollen-
distanz", da bereits (ibernommene Rollen und die sie konstituierenden Normen und
Sanktionen bewuBt werden. Hinzu kommt die Maglichkeit der flexiblen Anwendung
auf neue Situationen (B. Brecht: In jeder neuen Situation neu nachdenken). Auf den
Musischen Wochen 1970 stellte H. W. Nickel am Ende seiner Ausfuhrungen tber
das Rollenspiel folgende Forderungen auf:

FDhie Bemiihungen zur Verbesserung bestehender Gesellschaftssysteme aber wiirden
ihren
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1. dber das Erkennen (Verstehen und Beachten) von Symbolen hinaus zur Abschaf-
fung (Umstrukturierung) alter und zur Schaffung neuer, besserer (treffenderer,
realitatsgerechterer) Symbole und zur Uberzeugung der anderen zu diesen Sym-
bolen; uber das flexible Spielen von Rollen hinaus zur Erfindung neuer Rollen
(interaktionen);

2. tiber das Erkennen (Verstehen und Beachten) von Normen hinaus zur Einfuhrung
neuer, besserer Normen, neuer Verhaltenserwartungen, neuer Verhaltensformen;

3. Uber die Kenntnis und Vermeidung unliebsamer Sanktionen hinaus zum Abbau
von Sanktionen (besser: zum Abbau von &uferen Sanktionen, Ersatz &uBerer
Sanktionen durch innere Sanktionen, Beschrénkung auf innere = interaktions-
zugehdrige Sanktionen);

insgesamt also zur Einrichtung eines neuen Rollensystems, das die Ich-Autonomie

(Ich-Stabilitat) eines jeden Mitspielers fordert“42,

Zur Fallanalyse

Durch die Analyse eines &ffentlich diskutierten Falles sollen die Schuler in selb-
standiger Arbeit grundlegende Erkenntnisse gewinnen. Die Fallanalyse umfaBt in
der Regel mindestens drei Phasen:

— Problemstellung und Formulierung der Untersuchungsziele,
— Untersuchung und Informationsbeschaffung,
— Auswertung und Reflexion moglicher Konsequenzen.

Der Vorzug der Fallanalyse liegt in ihrer Bedeutung fiir die Motivation der Schiiler.
AuBerdem erleichert sie die Aneignung von Techniken geistiger Arbeit:

— Informationen aufnehmen
— Informationen weitergeben
— Informationen Uberpriifen
— Informationen in einen Zusammenhang bringen
— Informationen selbsténdig beschaffen
— Nachschlagewerke benutzen
—— Tabellen und graphische Darstellungen lesen und herstellen
— Teilergebnisse formulieren und Gesamtergebnisse zusammenfassen
Kriterien fiir die Auswahl der Falle:

— Die Falle missen aus dem Erfahrungsbereich der Schiiler stammen,

— an der Auswahl der Fille sollten Lehrer und Schiler beteiligt sein,

— den Fallen sollten relevante gesellschaftliche, politische und/oder wirtschaftliche
Probleme zugrunde liegen,

— die Falle sollten exemplarisch in bezug auf die Lernziele sein®.

Die Fallanalyse verbindet also mehrere Unterrichtsorganisationsformen. Rollen-
spiel und Erarbeitung von Erkenntnisstrukturen konnen notwendige Zwischenschritte
sein. Die Fallanalyse als zeitlich und methodisch aufwendiges Verfahren wird verhait-
nismaBig selten und in der Regel erst im 3./4. Schuljahr eingesetzt werden kdnnen.
,Fallanalysen werden in der Grundschule in der Regel kommunalpolitischer Art sein,
2. B. der RasenprozeB in Frankfurt (ProzeB gegen Eltern, die ihre Kinder vor Miets-
hausern auf dem Rasen spielen lieBen)" 4,

Die Auswah! der Unterrichtsorganisationsform steht immer in engem Zusammen-
hang mit den angestrebten Lernzielen und den zu vermittelnden Strukturen des
Inhalts. Die verbal informierenden bzw. rezipierenden Anteile sollten in jedem Fall
und auf jeder Altersstufe zugunsten von Anteilen, in denen Schuler selbstandig,
kooperativ und handelnd lernen, minimiert werden. le jinger die Schiler, desto
mehr Bedeutung kommt dabei dem Rollenspiel und dem Sammeln und Ordnen von
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Informationen zu, je &lter die Schiler, desto haufiger konnen und sollten kritische
Informationsverarbeitung und Fallanalysen im Mittelpunkt des gesellschaftlich-poli-
tischen Unterrichts stehen. Im ,Arbeitsbuch zur politischen Bildung in der Grund-
schule® wird versucht, durch die unterschiedliche Gestaltung verschiedener Kapitel
zugleich Hinweise und Beispiele fur Unterrichtsorganisationsformen zu geben, z. B.:

Kapitel 1  Rollenspiel

Kapitel 2  Erarbeitung von Erkenntnisstrukturen

Kapitel 4  Fallanalyse
AuBerdem werden jeweils mogliche Organisationsformen kleinerer Lernsequenzen
am konkreten Beispiel verdeutlicht.

Mbglichkeiten und Grenzen von Lernmitteln fir die politische Bildung
in der Grundschule

Wesentliches Zie! der politischen Bildung in der Grundschule ist die Beféahigung
zu selbstandiger Informationsbeschaffung und zu kritischer Informationsverarbeitung
auf der Basis der Sensibilitat gegeniiber Motiven und Interessen. Dieser Zielsetzung
entsprechend ist es nicht méglich, im Sachunterricht die Informationen eines Lehr-
buches systematisch zu erarbeiten, vielmehr missen den Schiilern vielfaltige Ma-
terialien und Hilfsmittel (z. B. Nachschlagewerke) bereitgestellt werden, damit sie
lernen, sich aus verschiedenen Informationsquellen selbstandig zu informieren. Es
ist nicht méglich, in einem einzigen Buch alles zur Verfiigung zu stellen, was
erforderlich ist: Kartenmaterial, Nachschlagewerke (Lexika, Atlanten), Bild- und Text-
material usw. . ..

Was Lernmittel — eine Reflexion ber Lehrmittel bzw. Lehrbicher erscheint nach
der hier vertretenen Konzeption tberflussig — fur die politische Bildung in der
Grundschule leisten sollen, steht in engem Zusammenhang mit den aus den Lern-
zielen abgeleiteten Konsequenzen fir die Unterrichtsorganisation:

Wenn fiir die politische Bildung in der Grundschule die Beféhigung der Schiler
zur Mitbestimmung bei der Planung und Durchfihrung von Unterricht angestrebt
wird, so miissen die Lernmittel eine variable Unterrichtsgestaitung ermdglichen. Sie
kénnen auf keinen Fall so aufgebaut sein, dab eine systematische Erarbeitung er-
zwungen wird und eine Anderung der Reihenfolge nicht mehr méglich ist.

Die Lernmittel mussen Material bereitstellen, an dem und mit dem bewultes
methodenorientiertes und selbstbestimmtes Lernen in Gruppen erlernt und praktiziert
werden kann. Das bedeutet, daB Texte und Bilder in einer Form angeboten werden
missen, die Diskussionen provoziert, zur Gruppenarbeit anregt und die Anwendung
verschiedener Arbeitsmethoden herausfordert und bewuBt macht. Nicht nur was
ausgesagt wird, sondern auch warum und wie es verarbeitet werden soll, mull
Gegenstand der gemeinsamen Uberlegungen sein konnen. Die Art der Material-
darbietung muB der Informationsrealitit der Gesellschaft entsprechen und auf sie
vorbereiten: Einfihrung in das Lesen von Zeitungstexten ist ebenso notwendig wie
Einfiihrung in das Lesen und Beurteilen von statistischem Material und graphischen
Darstellungen.

Durch Erarbeitung eines Kapitels muB der Aufbau einer kognitiven Struktur er-
moglicht werden. Zugleich aber haben die Lernmittel eine weitere Funktion, die von
den Lernzielen her gesehen ebenso wichtig ist: Sie missen die selbstindige Infor-
mationsbeschaffung durch die Schiller anregen und ermdglichen. Das heiBt einmal,
daB die Lernmittel durch Arbeitsauftrage und Hinweise Hilfestellung zur Informations-

beschaffung ggf. auch auBerhalb der Schule bieten missen, das heiBt aber auch, daB
der Schiiler die Maglichkeit haben muB, sich von JFall" zu ,Fall" in seinem Arbeits-
buch zu informieren, z. B. Begriffe, die im Laufe der Arbeit oder bei der Lektire
eines Zeitungstextes auftauchen, mit Hilfe eines Sachregisters selbsténdig nach-
zuschlagen.

Lernmittel fir die politische Bildung in der Grundschule missen dariiber hinaus
zur selbstandigen Anwendung der Problem- und Fragestellung und der Arbeitsme-
thoden auf vergleichbare Phénomene und Konflikte im Erfahrungsbereich der Schiler
anregen.

Hier zeigt sich nun deutlich, daf3 der Wirkungsmoglichkeit von Lernmitteln Grenzen
gesetzt sind. Zwei wesentliche Forderungen an die politische Bildung in der Grund-
schule kénnen durch Lernmittel nicht oder nicht geniigend eingelést werden: die
raumliche und zeitliche Aktualitit und die Handlungsorientierung. In beiden Fallen
kénnen Lernmittel nur Anregungen geben, die Verwirklichung muB der soziologischen
und péadagogischen Phantasie und dem Organisationsgeschick des Lehrers bzw. der
durch ihn entsprechend befahigten Schiiler uberlassen bleiben.
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4. Zum , Arbeitsbuch zur politischen Bildung in der
Grundschule" (kurz: Arbeitsbuch)

Intention und Aufbau des Buches

Das Arbeitsbuch will Schiilern — und Lehrern — Anregungen und Hilfen zur Ausein-
andersetzung mit gesellschaftlich-politischen Realitaten einschlieBlich vorhandener
Konflikte und Antagonismen im Rahmen des Sachunterrichts in der Grundschule
bieten. Entsprechend der hier vertretenen Konzeption politischer Bildung in der
Grundschule kann und will es nicht als Lehrbuch verstanden werden, sondern als
Lernmittel, das — wie alle Lernmittel zur politischen Bildung — notwendigerweise
der Ergéanzung und Aktualisierung bedarf. Deshalb wurde es als ein Buch konzipiert,
das die selbsténdige, kooperative Arbeit der Schiler im Lernbereich ,Gesellschaft
und Politik” erméglichen und provozieren soll, d. h., es ist in mehrfachem Sinne ein
Arbeitsbuch:

— Es bietet Materialien, an denen und mit denen die Schiiler selbsténdig arbeiten
konnen (Texte, Bilder, Zusatzinformationen, Arbeitsfragen).

— Es regt zur Anwendung der Problem- und Fragestellungen und Arbeitsmethoden
auf vergleichbare Phdnomene und Konflikte aus der Erfahrungswelt des Schiilers
innerhalb und auBerhalb der Schule an (Arbeitsanregungen, Beobachtungsauf-
trage, Schliisselfragen).

— Es dient als Nachschlagewerk fir Begriffe, die aus dem Sachzusammenhang her-
aus verstéandlich gemacht bzw. reaktualisiert werden und mit den Schlusselfragen
gemeinsam den Transfer vorbereiten (Begriffe in Schreibschrift, Sachregister mit
fettgedruckten Seitenangaben fur Begriffserklarungen).

Arbeit wird hier also nicht verstanden als eine wéhrend des Unterrichts von Schulern
einzeln zu erbringende schriftliche Leistung, sondern als selbsténdige, wenn mdglich
kooperative Auseinandersetzung mit Problemen der Umwelt.

Die acht Kapitel des Buches umfassen einen Grundkanon von Problemen, ohne die
gesellschaftliche Realitét nicht voll erfaBBt werden kann, der jedoch keineswegs diese
Realitét vollsténdig beschreibt. Ausgewahlit wurden solche Probleme, deren Versténd-
nis Voraussetzung fiir die Analyse komplexer Zusammenhénge ist oder die dem Er-
fahrungsbereich der Schiler in besonderem Mafe entsprechen (Kapitel 1—?5).

Die letzten drei Kapitel versuchen Grundprobleme unserer Gesellschaftsordnung
den Schilern in ersten Ansatzen durchschaubar zu machen. DaB3 dabei Fragen der
Wirtschaftsordnung, der sozialen Ungleichheit und der Delegation und Kontrolle von
Macht mehr Bedeutung beigemessen wurde als z. B. der Gemeindeverwaltung, dem
Staatsaufbau und der Landerkunde, folgt aus der bereits referierten Kritik an der
institutionenkundlichen politischen Bildung und resultiert aus den iibergeordneten
Lernzielen.

Bei der Auswahl und Anordnung des Text- und Bildmaterials diente das Ziel der
Befahigung der Schiler zu divergierendem Denken und zu kooperativer Selbsténdig-
keit als Auswahlkriterium. Entsprechend wurde bei der Auswahl der Kapitel ein-
schlieBlich des Text- und Bildmaterials, der Formulierung von Fragen und Arbeits-
hinweisen und bei der Gestaltung der einzelnen Seiten versucht,
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— nicht Einzelleistungen zu fordern, sondern gemeinsame Diskussionen und Aktionen
zu provozieren,

— nicht eindeutige modelihafte Lésungen zu beschreiben, sondern die Komplexitat
und Mehrdeutigkeit gesellschaftlicher Phénomene deutlich werden zu lassen,

— nicht Kenntnisse und Einsichten lehrend zu vermitteln, sondern selbsténdige
Planung, Durchfiihrung und Kritik eigener Lernvorhaben durch die Schiiler anzu-
regen.

Was das konkret bedeutet, soll hier am Beispiel des Einbandes genauer eridutert
werden:

Der Einband besteht aus drei Bildern, die von links nach rechts gelesen werden kdn-
nen, wenn man das Buch aufklappt. Diese herkémmlichen Vorstellungen nicht ganz
entsprechende Form soll den Materialcharakter des Arbeitsbuches betonen und die
Schiiler zu gemeinsamen Gespréachen anregen.

Die drei Bilder schildern die von Frankfurter Eltern initiierte ,Aktion Kleine Klasse "4
und beschreiben zugleich den Dreischritt ,sehen — beurteilen — handeln" fur das
Verstédndnis von Grundschilern:

sehen

Dargestelit sind die Erfahrungen der Grundschuler: tberfullte Klassenrdume, kaum
Méglichkeit zu selbsténdigem, handelndem Lernen — sehen bedeutet also hier, daB
Erfahrungen bewuBt gemacht werden sollen.

beurteilen

An der Beurteilung des Sachverhaltes sind — und das ist bezeichnend fiir eine be-
sondere Schwierigkeit politischer Bildung in der Grundschule — die Kinder nicht
beteiligt. Die Eltern sind es, die urteilen, daB es so nicht weitergehen soll, und die sich
fur bestimmte Lésungsmoglichkeiten entscheiden (ob mit den Lehrern zusammen,
bleibt in der Darstellung offen). Welche Vor- und Nachteile diese Losungsmdglich-
keiten beinhalten und wie man zu einer Entscheidung kommen kann, kénnte im
Rollenspiel nachvollzogen werden (méglichst mehrere Lésungen , erspielen” lassen).

handeln

Das Bild wurde nach einem Foto gezeichnet, daB3 die Beteiligung von Grundschilern
an einer Demonstration zeigt®. Das Bild wirft einige Fragen auf, die die selbstandige
Informationsbeschaffung durch die Schiiler provozieren kénnen: Wer soll (kann) die
Schule verandern? Wer soll (muB) ,mehr Geld" fur die Schule bereitstellen? Was
haben Kampfflugzeuge mit Schulen zu tun? Diese Informationen kénnen dann Grund-
lage einer Diskussion sein.

Alle drei Bilder wurden gezeichnet, nicht fotografiert, und wollen durch farbliche
Gestaltung das dynamische Moment des Geschehens sichtbar werden lassen. Es
wurde bewuBt auf Fotos verzichtet, da Fotos eine Scheinrealitét simulieren und durch
Farbgebung und Darstellungsart ,manipulieren” kénnen, wahrend Zeichnungen einen
Verfremdungseffekt haben, d. h. nicht vorgeben, volle Wirklichkeit zu sein. Diese for-
malen Elemente kénnten und sollten mit den Schiilern ebenfalls untersucht werden.

Fir eine Arbeit mit dem Material ,Einband des Arbeitsbuches” erscheinen zwei
Situationen besonders geeignet:

1. die Einfithrung des Arbeitsbuches: Was will das neue Schulbuch?
2. aktuelle Anlasse im Erfahrungsbereich der Schiller: Wanderklasse, ,Immer gibt es
Streit, weil es hier so eng ist” . . .

An diesem Einband kann auBerdem den Eltern der Sinn, die Intention und die

Arbeitsweise des Buches verdeutlicht werden.
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Wenn es bei der Auswahl und der Anordnung des Text- und Bildmaterials fur das
Arbeitsbuch nicht in jedem Fall gelungen ist, die Komplexitdt und Mehrdeutigkeit
gesellschaftlicher Phi&nomene an konkreten Konflikten deutlich werden zu lassen
und den Schillern ausreichendes und vollsténdiges Material anzubieten, das ihre
Erfahrungen direkt mit einbezieht, so kann diese Unvollkommenheit selbst als Aus-
gangspunkt gesellschaftlich-politischer Lernprozesse verstanden und ausgenutzt
werden:

Warum steht im Arbeitsbuch ,Oft werden Ordnungen von wenigen gemacht, aber
viele missen sich danach richten” (Arbeitsbuch, S. 21) und im Verkehrserziehungsheft
JJede Ordnung hat Regeln. Diese muB man kennen und befolgen. Dann ist die
Ordnung ein Schutz.“4?

Antworten auf solche Fragen kénnen Schiiler zum Teil selbst finden, wenn ihnen
bewuBt ist, daf3 Schulbiicher nicht unbestreitbare und unbestrittene Wissensbesténde
enthalten, sondern von wenigen ,gemacht” sind (vgl. Lernziel: antiautoritdre Haltung
gegeniber jeglichem Informationstrager).

Da sich das Arbeitsbuch als Arbeitsmittel versteht, wird schrittweise in den Um-
gang mit dem Buch eingefiihrt. Jedes Kapitel verlangt neue Fertigkeiten und bietet die
Mdglichkeit zu ihrer Einfiihrung und Ubung, z. B. Erkennen und Vergleichen von In-
formationen, Lesen und Anfertigen von Tabellen und graphischen Darstellungen,
Verarbeiten von Zeitungsberichten, Lesen und Interpretieren von Karikaturen und
dhnliches mehr, Das Sachregister beginnt mit einer Einfiihrung in das Unteralphabet
und ermdglicht dem Schiiler eine selbstéandige Arbeit mit dem Buch, zumal Begriffs-
erkldrungen durch Fettdruck hervorgehoben sind. Fur die Anwendung der Fertig-
keiten, z. B. Ausnutzung des Verweissystems, sollten immer wieder neue Gelegen-
heiten gesucht und bereitgestellt werden, damit die Informationsbeschaffung und
-verarbeitung ,selbstverstandlicher" Verhaltensbestandteil wird. Deshalb empfiehlt
es sich, die Schiler frihzeitig zum Gebrauch des Sachregisters zu befaéhigen und
anzuregen.

Zum Aufbau der einzelnen Kapitel wird weiter unten Genaueres ausgefiihrt. Allge-
mein gilt folgendes: Jedes Kapitel hat eine Doppeluberschrift. Diese Kapiteliiber-
schriften nennen zum einen die Begriffe, um die es geht, und zum zweiten die Inten-
tion, unter der die Auswahl und Anordnung des Text- und Bildmaterials getroffen
wurde. Der zweite Teil der Uberschrift dient der Offenlegung der Absicht der Ver-
fasser und bietet zugleich die Méglichkeit, bewufites Lernen (intentional) zu provo-
zieren. So kann z. B. die Teiluberschrift ,Wie aufgeteilt wird, was alle erarbeiten”
dem Schiiler deutlich werden lassen, wozu er sich mit Fragen der Wirtschaft befassen
soll, denn die Uberschrift spiegelt die Auffassung der Verfasser, daf3 die Verteilung
gesellschaftlich erarbeiteten Reichtums in der BRD ,frag-wirdig” ist. Dem Einwand,
die Aussagen solcher Teiliiberschriften diirften nicht vorgegeben werden, sondern
miiBten Ergebnis des Unterrichts sein, ist zu entgegnen, dafl} ein solches Vorgehen,
das die Schiiler schrittweise und ohne dal sie es merken zu bestimmten Denk-
vorstellungen veranlaPBt, als autoritativer und manipulativer Unterrichtsstil den Inten-
tionen der Verfasser nicht entsprechen wiirde (vgl. Lernziel der Sensibilisierung ge-
genuiber Motiven und Interessen).

Jedes Kapitel geht von einer problemhaltigen Situation aus, die der Erfahrungs-
welt der Schiiler entnommen ist. Da lllustrationen vermieden wurden, stellen alle
bildlichen Darstellungen in diesem Buch ebenfalls Arbeitsmaterialien dar. Die ange-
botenen Materialien sollen durch Arbeitsfragen erschlossen werden, und zwar mog-
lichst in kooperativer selbstandiger Schilerarbeit (Partnergesprach, Gruppenarbeit
oder Klassengesprich). Zusétzliche Informationen, die zur Erarbeitung der Materialien
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notwendig sind, wurden in einer besonderen Rubrik zusammengefaBt und durch ein
Ausrufungszeichen kenntlich gemacht (! Zur Information). Diese Informationen sind
nicht als Lehrstoff gedacht, den der Schiiler erklart bekommt und den er dann lernt
und reproduziert, sondern lediglich als eine Informationsquelle, die man bedarfsweise
benutzen kann, um sich Kenntnisse anzueignen, die zum Verstandnis eines Problems
notwendig sind, selbst jedoch wieder vergessen werden kénnen (Durchgangswissen).
Wichtiger ist, daB der Schiiler weiB, wo er Informationen nachschlagen kann.

Neu eingefiihrte Begriffe werden durch Handschrift hervorgehoben. Begriffsbildung
ist fur den Aufbau einer kognitiven Struktur unerl&Blich, aber die Verinnerlichung
der Erkenntnisstruktur ist in jedem Fall wichtiger und muf3 gegeniiber der Reduzie-
rung auf das Begriffswort vorrangig behandelt werden — oder anders formuliert:
Wenn der Schiiler z. B. an der Werbung erkannt hat, wie die Menschen durch be-
stimmte Tricks dazu verleitet werden, etwas zu denken oder zu tun, ohne daB sie
merken, warum sie so handeln, dann kann die Einfihrung des Begriffs ,Manipulation®
als Kurzformel fur diesen Erkenntniszusammenhang zukiinftiges Lernen im Transfer
erleichtern. Der Begriff erfiillt diese Funktion jedoch nur, wenn durch ihn im Schiler
der Erkenntniszusammenhang ,ausgeldst® wird. Ein Abfragen von Begriffen wider-
spréche mithin véllig den Intentionen des Arbeitsbuches.

Das Arbeitsbuch versucht noch durch ein zweites Mittel den Transfer vorzubereiten
und zu erleichtern, durch die Zusammenstellung von Schiiisselfragen zu jedem Kapitel.
In der Rubrik ,? Wichtige Fragen:* werden Arbeitsfragen des Kapitels allgemeiner
formuliert, so daf sie unabhéngig vom konkreten Material des Kapitels auf andere,
vergleichbare Fille angewandt werden konnen. Das Anwenden und Selbstfinden
solcher Schlilsselfragen sollte Schilern zur Selbstverstandlichkeit werden. Wenn in
der Klasse ein aktueller Konflikt (z. B. aus einem VerstoB gegen die Hausordnung
resultierend) untersucht wird, kénnen die Schliisselfragen aus dem Regelungskapital
(Arbeitsbuch, S. 23) den Transfer der am Spielplatzfall gewonnenen Erkenntnisse auf
den neuen Fall erleichtern. Eine Beantwortung dieser Fragen ohne neues, zusatz-
liches Material ist dagegen nicht sinnvoll.
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Kapitel 1 Neuigkeiten, Nachrichten, Informationen
oder:
Was sie sagen und was sie meinen

Begriindungen und Zielvorstellungen

Zu den Kennzeichen einer Gesellschaft mit dem Entwicklungsstand der Bundes-
republik in bezug auf Organisation und Industrialisierung gehért die besondere und
noch wachsende Bedeutung der Informationsgebung, -aufnahme und -verarbeitung.
Die Anforderungen an die Fahigkeiten des einzelnen, Informationen zu erfassen und
zu verarbeiten, werden immer hoher. Mit der Zunahme der Quantitat von Informa-
tionen entsteht die Gefahr der Abstumpfung, die es dem einzelnen schwer macht, die
unterschiedliche Qualitédt von Informationen zu beurteilen. Die Kapitulation vor der
Anstrengung der Informationsverarbeitung birgt sowohl die Gefahr des Relativismus
als auch die Gefahr der Verfestigung und Fixierung in sich. Ein Konglomerat ver-
schiedenartiger Informationen wird unterschiedslos akzeptiert (vgl. Informations-
angebot der Boulevardzeitungen). Gleichzeitig sucht man nach fertigen Urteilen und
vorgeformten Meinungen, um sich dem Wust einstiirmender Informationen entziehen
zu kdnnen. Motive und Interessen, die hinter einem Ereignis oder hinter einer be-
stimmten Form und Auswahl der Informationsgebung stehen, werden durch die
angebliche Neutralitdt und Objektivitat der Nachrichtenvermittlung (vgl. Sprache und
Sprechweise der Nachrichtensprecher) nicht mehr sichtbar. Die Anonymitét der Infor-
mationsquellen steigt (s. Bedeutung der Presse-Agenturen) — eine Tatsache, die
durch die Personalisierung in der Gestalt der Nachrichtensprecher und Kommenta-
toren wirksam verschleiert wird. Die Bereitschaft des Informationsempfangers, Nach-
richten zu Gberpriifen und zu hinterfragen, wird nicht gefordert. Es bildet sich vielmehr
eine Haltung passiver Ubernahme, die eine verstiarkte Wirksamkeit unerhellter
Autoritat der Informationstrager und die Steuerung durch Manipulation erméglicht
und damit fir unsere Konsumgesellschaft kennzeichnend wird.

Die Beféhigung zur differenzierten Wahrnehmung und zur aktiven Aneignung von
Informationen muB3 demnach als Lernziel jeden Unterrichts angesehen werden, d. h.,
bereits in der Grundschule missen die Schiiler lernen, Informationen verbaler und
nichtverbaler Art selbsténdig zu sammeln, gesammelte Informationen unter vorgege-
benen Kriterien zu ordnen und Ordnungskriterien selbstandig zu entwickeln, Informa-
tionen mit Hilfe geeigneter Methoden an der Realitat zu tberprifen,

Uber diese in jedem Unterricht anzustrebende Beféhigung der Schiller hinaus muf3
Ziel politischer Bildung sein:

— die Fahigkeit, Informationen differenziert entschlisseln zu kénnen (Sensibilisie-
rung gegeniiber Motiven und Interessen auf der Basis einer antiautoritdren
Haltung gegentber jeglichem Informationstréger),

— die Fahigkeit zum Argumentieren, d. h. zur gezielten Weitergabe von Informa-
tionen, verbunden mit der Bereitschaft, Informationen wahrzunehmen, selbst wenn
es sich um widersprichliche Informationen handelt,

— die Bereitschaft zur Revision des eigenen Standpunktes, verbunden mit der Bereit-
schaft zur Entscheidung auf der Grundlage eines je besten Informationsniveaus.

Diese Ubergeordneten Lernziele kénnen in der Grundschule noch nicht operatio-
nalisiert werden, wenigstens nicht in der hier formulierten generalisierten Qualitét.
Sie kdnnen und missen jedoch vorbereitet werden, damit spétere politische Bildung
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nicht an bereits fixierten Einstellungen scheitert (zu den Konsequenzen fir das
Lehrerverhalten vgl. S. 15/16). Lernziele, die zur Erreichung dieser Ubergeordneten
Ziele notwendig sind und die das Arbeitsbuch zu verwirklichen sucht, sind:
Die Schiler sollen erkennen,
— daB Menschen Informationen durch Sprache austauschen;
— dab es verschiedene Arten gibt, Informationen wahrzunehmen
(sehen, héren, fuhlen . . .);
— dab Informationen falsch, einseitig oder unvollstandig sein kénnen;
— daB eine Information oft viele Deutungen ermoglicht;
— daB die gleiche Situation von zwei Menschen ganz unterschiedlich dargestellt wird;
— daB Menschen Informationen nach ihren Motiven und Interessen auswéhlen, d. h.,
daB jeder in der Gefahr steht, Informationen so wahrzunehmen oder darzustellen,
wie es seinen Motiven und Interessen entspricht;
— daB auch richtige Informationen tiber eine Situation einander widersprechen kénnen;
— dab verschiedene Informationen Uber die gleiche Sache verglichen werden missen;
— daf} MiBverstandnisse auf unterschiedlicher Informiertheit beruhen kénnen;
— dabB alle Informationen nachpriifbar und nachprifenswert sind;
— daB es méglich und notwendig ist, sich ergénzende Informationen zu verschaffen.
Die Schiiler sollen nach Aufbau entsprechender kognitiver Strukturen die folgen-
den Begriffe als Kurzformen fiir den entsprechenden Erkenntniszusammenhang ver-
stehen und anwenden lernen:

Information  Zeichen (Licht, Sprache, Gesten, Gerausche, . . .}, mit deren Hilfe etwas
Nachpriifbares mitgeteilt werden kann

Nachricht eine Information Gber das Was, Wann, Wie und Wo eines Geschehens
und die beteiligten Personen

Kommentar  Meinung zu einer Nachricht

Argument Verwendung einer Information, um damit etwas zu erreichen: Dieses
Fahrrad hat keine Gangschaltung, dieses Fahrrad braucht keine Gang-
schaltung.

Bereits in der Grundschule sollen auf diese Art die Schiler befahigt werden, In-
formationen bewuBt wahrzunehmen und sie — insbesondere wenn es sich um po-

litisch relevante Informationen handelt — daraufhin zu iiberpriufen, ,was sie sagen
und was sie meinen”, d. h. welchen Interessen sie nitzen. Dabei wurde in der Uber-
schrift bewuBt die vage Formulierung ,sie” gewahit, um die Schiler zur Suche nach
den Informanten hinter einer quasi anonymen Information zu veranlassen.

Vorschidge zur Organisation des Unterrichts

Das Kapitel fithrt in den Umgang mit dem Arbeitsbuch ein und ist durch Schrift-
typen und besonders einfache Gliederung so gestaltet, daB Schiiler bereits in der
ersten Halfte des 2. Schuljahres die Texte bearbeiten und die Struktur des Kapitels
durchschauen kénnen. Es muB aber noch einmal betont werden, daBl die Arbeit am
und mit dem Arbeitsbuch keineswegs in der Reihenfolge des Kapitels verlaufen muB
und es nicht notwendig ist, jeweils ein ganzes Kapitel im Zusammenhang ,durchzu-
nehmen®. Einzelne Sequenzen dieses ersten Kapitels, z. B. die Bildgeschichte S. 2
oder die Bildleisten S. 4/5 im Arbeitsbuch, kénnen auch unabhéngig von der Ge-
schichte von Anna und Thomas (S. 2, 3 und 4) bei Bedarf herangezogen werden.

Wenn auch in dem ersten Kapitel des Arbeitsbuches nicht von politischen Ereig-
nissen die Rede ist, so sind doch die hier angestrebten Erkenninisse, Einstellungen
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und Handlungspotenzen unabdingbare Voraussetzungen fur die politische Bildung.
Der Schwerpunkt liegt bei der méglicherweise kollektiven oder privaten, immer jedoch
selbsténdigen Erarbeitung durch die Schiler. Nicht das Lernen von Wissen soll gelibt
werden, sondern das Durchschauen von Erkenntnisschritten und die Freude am Ent-
decken eigener Erkenntniswege; nicht nur: was bedeutet das?, sondern auch: was
kann man damit anfangen?

S.2

Comic-Hefte sind ein fir einen Grundschiiler besonders relevantes Massenkommu-
nikationsmittel. Das Lesen von Bildgeschichten wie den Peanuts entspricht also der
Informationsrealitat (vgl. S. 20), d. h., Kinder missen zur differenzierten Wahr-
nehmung und Verarbeitung solcher Informationen befahigt werden. Das war mit ein
Grund dafir, Bildgeschichten in dieses Arbeitsbuch aufzunehmen. Den Schiilern sollte
die Verbindung zwischen auBerschulischen Erfahrungen und in der Schule Gelerntem
bewuBt werden mit dem Ziel, sie zur Anwendung in der Schule gewonnener Erkennt-
nisse auf auBerschulische Bereiche zu beféhigen.

Die Peanutgeschichte wurde vor allem gewahlt, weil sie Wichtiges tber Informa-
tionen in einer witzigen Form darstellt:

Lucy &uBert eine Bitte bzw. Aufforderung, und zwar an einen Partner, der sie nicht verstehen
kann, den Regen. Sie Ubersieht dabei, daBl Kommunikation nur auf der Basis gleichen Infor-
mationsverstandnisses moglich ist. lhre Reaktion .Du harst nicht zu!ll® entspricht nun genau
den Reaktionen, die sie in ihrer Umwelt im Zusammenhang mit nicht geglickten Kommunikations-
versuchen selbst erfahrt.

Es wird wahrscheinlich gentigen, wenn die Schiiler ihren SpaB an der Geschichte
miteinander teilen. Mégliche Arbeitsformen:

— Jeweils zwei Kinder sprechen tiber die Bildgeschichte.

— Zwei Kinder tragen ihre im Partnergesprach gefundene Interpretation vor der
Klasse vor, die anderen Schuler ergénzen.

— Schiiler bringen weitere Bildgeschichten in die Schule mit und interpretieren ihre
Geschichten vor der Klasse.

Wenn die Geschichte zu einem Zeitpunkt eingesetzt wird, an dem die Schiiler noch
keine kooperativen Erfahrungen praktiziert haben, kann sie AnlaB fiir die Einfihrung
der Partnerarbeit (Gesprach) sein.

Der Fall bzw. die Geschichte, die als Kernstlick des Informationskapitels gewéhlt
wurde, entspricht den Erfahrungen der Schiller. Sie erméglicht sowohl die Identifi-
kation mit den handelnden Kindern als auch eine als Voraussetzung fiir Erkenntnis-
prozesse notwendige distanzierte Reflexion und ist damit als Beispiel fir die Moglich-
keiten des Rollenspiels in der politischen Bildung in der Grundschule anzusehen (vgl.
S. 18/19). Entsprechende Hinweise fiir die Schiler finden sich im Arbeitsbuch 8. 4,
linke Spalte. In vielen Unterrichtsversuchen hat sich gezeigt, daB die Darstellung
dieser Geschichte im Rollenspiel geeignet ist, Grundschiiler zur Sensibilitdt gegen-
iber Motiven der jeweiligen Informationsgebung zu beféhigen und ihnen durch Re-
flexion Gber die im Spiel gefundenen Lésungsmoglichkeiten bereits Ubernommene
Rollen und die sie konstituierenden Erwartungen bewuBt zu machen. So gelang es
2. B. in einem Fall, verschiedene Reaktionsméglichkeiten der Eltern zu ,erspielen®,
von der bedingungslosen Identifikation mit dem eigenen Kind ,Mein Kind macht so
etwas nicht!“ ,Was kann ich dafiir, wenn Sie lhr Kind nicht richtig erziehen!" bis zur
absoluten KompromiBbereitschaft ,Wir miissen das einmal in Ruhe besprechen”.
Beim Vergleich dieser auf Tonband festgehaltenen Gespréche bzw. Streitgesprache
konnte dann tberlegt werden, warum die ,Eltern" so unterschiedlich reagiert hatten.
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Eigene Erfahrungen der Schiler und Reflexion der situativen Bedingungen konnten im
Gesprich aufgearbeitet werden. Die Fixierung von .Zeugenaussagen” der Zu-
schauer diente dabei als Mittel, die Schiller gegentiber ihrer eigenen Wahrnehmungs-
fahigkeit zu sensibilisieren. Eine schriftliche Fixierung von Zeugenaussagen sollte nur
eingesetzt werden, wenn die Schreibfertigkeit und die Motivation der Schiiler es
gestatten. Unter Umstanden erfiillt eine Befragung (Reporter, der Aussagen auf
Tonband aufnimmt) denselben Zweck, ohne die Schuler zu tberfordern.

S.3

Die Einfihrung des Informationsbegriffes durfte keine Schwierigkeiten be'areite.n,
da die Schiiler diesen Begriff auch auBerhalb der Schule héren und eine Definitlgn, die
ihrem Sprachvermégen entspricht, keine Schwierigkeiten bereitet. Eine Einfihrung
des Begriffes ist zwar im 2. Schuljahr keineswegs notwendig, jedoch in der. Regel
ohne Schwierigkeiten moglich. Die Tabelle in der rechten Spalte dient gls Hilfe zur
Festigung der Erkenntnisstruktur, die dem Informationsbegriff zugrunde liegt, und 2u-
gleich als Anregung fiir die Erstellung von Tabellen. Gunstig ist es, im Falle der !Em-
fuhrung eine solche Tabelle an der Tafel mit den Schulern gemeinsam zu erarbeiten
und die Vor- und Nachteile des Tabellierens mit ihnen zu reflektieren.

S.[;i{asDarsteHungen ,Wie man sich Informationen verschaffen kann* sollten von den
Schiilern interpretiert, ergénzt und erprobt werden:

— Nachrichten horen und sehen, — Zeitung lesen,

—— im Warterbuch nachschlagen, — andere befragen,

— schmecken und probieren, — selbstandig erkunden.

Andere Moglichkeiten wie z. B. experimentelle, testahnliche Untgrsuchungen
sind, u. a. im Zusammenhang mit dem naturwissenschaftlich orientierten Sach-
unterricht, erfahrbar (vgl. Hinweis zum methodenbewuBten Lernen, S. 15). Jede dgr
hier genannten Maglichkeiten kann durch spezielle Aufgabenstellungen, z. B in
Form von Rétsel- und Quizspielen, geubt werden. Eine weitere Méglichken_t bl'etet
die Herstellung einer .Wandzeitung“ Uber Informationsmaglichkeiten, die _uber
einen langeren Zeitraum erganzt und als Hinweistafel zu selbstandiger Informations-

chaffung anregen kann. :
be[‘;ie Einfi?hrunggdes Begriffs ,Nachricht” sollte auf jeden Fall in Verbindung mit
einem konkreten Fall und in der Regel nicht vor dem 3. Schuljahr erfolgen. Als Fall
kénnten in diesem Fall z. B. unterschiedliche Bildunterschriften zu dem gleichen
Bild in zwei verschiedenen Zeitungen gelten. Die Erklérung des Begriffs Nachncht
kann mit Hilfe des Sachregisters auch bei Bedarf herangezogen werden, wenn in
anderem Sachzusammenhang, z. B. in einer Zeitungsmeldung, der Begriff auf-
taucht. ' ;

Zu den Rubriken ,Zur Information® und ,Wichtige Fragen® sollten die Hin-
weise S. 25 beachtet werden. .

Nicht alle Lernziele der politischen Bildung in der Grundschule lassen sich kgrz-
fristig operationalisieren, da bisher die Methoden wenig erprobt sind und‘ vnelfa
politische Lernprozesse nur langfristig wirksam werden konnen. {Ms Operatuona.ll-
sierungsmoglichkeit von Lernzielen, die sich mit der Vollsténdlgkelf: upd Eindeutig-
keit von Informationen befassen, sei hier auf das Unterrichtsbessp|?| ,.Fahr.raci
von U. Dannenberg hingewiesen (s. unten). Als Operationa!isierungsmogIichkelt far
Lernziele, die sich mit der Sensibilisierung gegeniiber Motiven und lnteres.sen. und
einer antiautoritdaren Haltung gegeniiber Informationstragern befassen, sei hinge-
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wiesen auf selbstzuentwickelnde Fragebogen mit mehrdeutigen Inhalten oder nicht
relevanten Aussagen (vgl. Arbeitsbuch, S. 59).

glaterialien und weiterfithrende Literatur

ichsel, P., Ein Tisch Ist ein Tisch, in: Kindergeschichten, Neuwied, Berlin 1969, gesprochen auf
der Schallplatte , Warum ist die Banane krumm?*“, Wagenbachs Quartplatte 7. e

Borchers, Die Geschichte vom Buch, in: Das groBe Lalula, Miinchen 1971, S. 177 ff.

Dannenberg, U., Information und Argument, in: Politische Bildung in der Grundsch i -
schule, Heft 4/1971, S. 41 ff. e g s

Rahmenrichtlinien far den Sachunterricht — Aspekt: Gesellschaftslehre (Hessen), Lerneinheiten
und Lernzielkataloge zum ,Umgang mit Informationen®”.

Kapitel 2 Werbung, Reklame, Propaganda
oder:
Wie man die Leute dazu bringt, sich etwas zu
wiinschen, etwas zu denken, etwas zu kaufen,
etwas zu tun

Begriindungen und Zielvorstellungen

Die Beeinflussung des einzelnen bzw. ganzer Gruppen wéchst permanent. Dabei
kommt in unserer Gesellschaft der Werbung als einer ,Kommunikationstechnik, die
bestrebt ist, zum Zwecke des Absatzes von Produkten Menschen durch Uberredung,
Uberzeugung und Beeinflussung der unbewuBten Triebe zum Kauf anzuregen®#,
besondere Bedeutung zu. Selbst ohne Bericksichtigung der Kosten fur Marktfor-
schung, Entwicklung von Werbeplanen, Vertrieb und Kundendienst liegt der Anteil
der Werbekosten am Gesamtumsatz durchschnittlich zwischen 10 und 15 Prozent?®,

Der auf Grund der Konzentration in der Wirtschaft, des technologischen Fortschritts
und der Massenproduktion entstandene Zwang, Absatzmérkte zu schaffen bzw. zu
sichern, hat zur Entwicklung standig verfeinerter Beeinflussungsmethoden und ent-
sprechender Werbemittel gefiihrt:

— Zum Wecken der Aufmerksamkeit und des Interesses fiir ein Produkt dient die geschickie
Anordnung von Bild (als Blickfang) und Text. Dabei wird vorwiegend mit Sex-Symbolen
gearbeitet. Die Argumentation fiir das Produkt wird den Symbolen angehéngt.

— Der Betrachter oder Hérer wird durch Schlagworte angesprochen, die leicht einzuprégen
und wiederholbar sind. Die Slogans haben befehlenden, belehrenden, Vertrauen erwecken-
den, behauptenden, euphorisch-mitreiBenden Charakter. (...)

— Die Produktargumentation ist — falls Gberhaupt vorhanden — leicht versténdlich, um nicht
abzuschrecken, um méglichst geringe Ansirengung seitens des Betrachters oder Hoérers

hervorzurufen und um das Aufnahme- und Erinnerungsvermégen der Empfangsperson nicht
aberzustrapazieren.

— All das verfiigt tber geringen Informationsgehalt. Die Werbung macht den potentiellen
Kaufer nicht mit der Beschaffenheit sowie mit Vorteilen und Nachteilen des Produkts be-
kannt. Erfolgreiche Werbung stiitzt sich vielmehr auf Erkenntnisse, die mit Hilfe der Psycho-
logie gewonnen wurden4?.”

Die Beeinflussung durch die Werbung kntipft an vorhandene Bedurfnisse (Sexuali-
tat, Kommunikation, Anerkennung . . .) bzw. entsprechende Angste (Schmerz,
Isolation . . .) an, um neue Bedirfnisse (Jugendlichkeit, Ménnlichkeit, Schonheit . . .}
zu erzeugen und zu deren Befriedigung bereits produzierte Waren (Zigaretten, Kos-
metika . . .) abzusetzen. Eine solche Beeinflussung im Sinne fremder Zwecke mit
Hilfe suggestiver Mittel, die ein Verhalten provoziert, uiber dessen Ursachen und
Motive der Handelnde im unklaren ist, erfullt den Tatbestand der Manipulation.

Von friihestem Lebensalter an sind die Kinder der Beeinflussung und auch der
Manipulation durch Massenmedien und insbesondere durch Werbung ausgesetzt,
meist sogar beides gleichzeitig. So liegt die Finfminutensendung ,Sandménnchen®
fuir Vorschulkinder zwischen zwei Serien von Werbespots. Grundschulkinder werden
bereits direkt als Konsumenten angesprochen. Kleidung, SuBigkeiten, Getrénke,
Spielsachen und vieles andere mehr werden den Kindern mit raffinierten Mitteln
begehrenswert gemacht (vgl. den Appell an Omnipotenz- und Uberlegenheitswiinsche
durch die ,Big-Boss“-Reklame: ,Wer Big-Boss kaut, den andern in die Pfanne
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haut!"). AuBerdem werden Kinder als Mittel benutzt, um Erwachsene zu einem Kauf
oder zu einer Wahlentscheidung zu veranlassen. Vom Plakat mit dem strahlenden
Gesicht eines gliicklichen Kindes bis zum blauen ,Pril-Flitzer* oder zum Tierbild an
der Tankstelle reichen die Beeinflussungsversuche. Der Anteil der Beeinflussung
durch Werbung wird in absehbarer Zeit weiterhin steigen. Der Anteil der Manipulation
wird dabei nicht geringer und psychologisch verfeinert werden. Um so wichtiger er-
scheint es, die Schiller bereits in der Grundschule zu beféhigen, Manipulationsver-
suche — seien sie wirtschaftlicher, sozialpsychologischer oder direkt politischer Art
—zu erkennen und zu durchschauen und sie dagegen, soweit méglich, zu immuni-
sieren.
Zu den Zielen einer politischen Bildung, die zur Selbstbestimmung auf der Basis
der Sensibilitat gegentber Motiven und Interessen befahigen will, gehért deshalb
— die BewuBtmachung von Einfliissen, denen der einzelne unterliegt oder die er
selbst ausibt;
— die Sensibilisierung gegeniiber Motiven und Interessen solcher FinfluBnahmen
b;w. mdglicher Auswirkungen eines entsprechenden Verhaltens:
— die Befahigung zum reflektierten Handeln auf der Basis der Analyse von Ur-
sachen und Wirkungen.
'Bereits in der Grundschule kénnen und miissen einige Teilziele angestrebt werden
dfe als Voraussetzung zur Erreichung dieser iibergeordneten Lernziele notwendig;
sind. Das Arbeitsbuch versucht, folgende Teilziele zu verwirklichen:

Die Schiiler sollen erkennen,
— dab durch Werbung ihr eigenes Verhalten beeinfluBt wird:
— dal Werbung an vorhandene Bedirfnisse und Angste anknipft;
— dall Werbung sehr teuer ist;
— daB es besonc?ere Firmen gibt, die Reklame herstellen bzw. verbreiten, und beson-
dere Firmen, dle’ untersuchen, wie man die Menschen am besten beeinflussen kann;
— durch welche Tricks man Menschen dazu bringen kann, etwas zu denken, etwas zu
kaufen, etwas zu tun (Manipulation);
— gag Sympathie und Antipathie machbar sind°;
~ daB sich bestimmte Eigenschaften von Menschen nicht vom A
ussehen,
nur vem Verhalten ableiten lassen; e
— daB} man einen Menschen so darstellen kann, d i
, daB er s =
ber At ympathisch oder unsym
— dall man manipulierte Bilder benutzt, um Leute daz i i
A ) u zu bringen, s
wiinschen, etwas zu denken, etwas zu kaufen; ; ashesy
— dal auch hinter nichtkommerzieller Werbung bestimmte Interessen stehen:

Pdeul;(ft'eI‘)artelen und Kandidaten mit dhnlichen Mitteln geworben wird wie fur

Die Schiler sollen befshigt werden,

— Werbetechniken selbst zu erproben und anzuwenden;

— eigene Erfahrungen mit Manipulation zu gewinnen und zu reflektieren, z. B. Ten-
denzreportagen anfertigen und vergleichen; ' ;

— II:/'saiI;?;e auf ihren Informationsgehalt und ihre manipulativen Elemente hin zu ana-

n;
— durch Befragung manipulierte Reaktionen von Menschen zu erkunden:
— sich ggf. einzelnen Werbeeinfliissen bewuBt zu entziehen. ’
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Die Schiller sollen folgende Begriffe als Kurzform fur den entsprechenden Er-

kenntniszusammenhang verstehen und anwenden lernen:

Reklame Werbung fiir Dinge, die verkauft oder bekanntgemacht werden sollen;

Manipulation Beeinflussung von Menschen, die durch einen Trick dazu gebracht
werden, etwas zu denken oder zu tun, ohne daB ihnen bewuBt wird,
warum sie so handeln;

Propaganda Werbung fir eine Partei, einen Kandidaten (oder eine politische Auf-
fassung).

Vorschliige zur Organisation des Unterrichts

Dieses Kapitel kann als Beispiel fir den systematischen Aufbau einer kognitiven
Struktur gelten. Die Reduktion des Erkenntniszusammenhangs ,wie Menschen durch
Tricks dazu gebracht werden, etwas zu denken oder zu tun, ohne daB ihnen bewuft
wird, warum sie so handeln* auf den Begriff ,Manipulation” wird durch Darbietung
von Materialien unterschiedlichen Schwierigkeitsgrades und durch Arbeitsvorschlage
schrittweise vorbereitet. Das Kapitel eignet sich besonders fur die Arbeit im 3. Schul-
jahrs!, Durch Erganzungen bzw. Kiirzungen entsprechend der Lernbedirfnisse und
-voraussetzungen der Schiller kann es jedoch ohne weiteres im 2. oder 4. Schuljahr
eingesetzt werden. Die Seitenfolge sollte auf keinen Fall als notwendige Sequenz ven
Lernschritten miBverstanden werden. Die Planung des Unterrichtsverlaufs muf3 immer
von der konkreten Situation einer Lerngruppe ausgehen. D. Urban hat z. B. bewiesen,
daB die im eigenen Handeln realisierten Erfahrungen der Schiler am Anfang des Lern-
prozesses stehen konnen, indem er die Schiler aufforderte, positive und negative
Lehrerportrats anzufertigen, und ihnen im Anschlufl an diese selbst durchgefiihrten
.Manipulationen* andere Manipulationen bewufBt machte®. Wesentlich ist, dal3 Er-
kenntnis- und Erfahrungsprozesse sich sténdig wechselseitig durchdringen und er-
génzen. Das Material dieses Kapitels kann dann jeweils bedarfsweise herangezogen
werden.

S. 6
Die Bildleiste kniipft an eigene Erfahrungen der Schiler an und versucht, sie be-

wuBt zu machen. Sie kénnte durch selbstandige Arbeit der Schiiler ergénzt und
erweitert werden. So fehlt z. B. noch die Mdglichkeit der Beeinflussung Uber den
Tast- und Geruchssinn. Eine Ubertragung auf eine Wandzeitung (Bilder an eine Tafel
oder Tuchtafel heften und durch Uberschriften gliedern und kennzeichnen) bietet die
Méglichkeit, die Schiller weitere [nformationen sammeln und selbstédndig einordnen
zu lassen.

In der Rubrik ,Zur Information® werden zuséatzliche Informationen fur Schiler
bzw. Klassen mit fortgeschrittener Leistungsfahigkeit angeboten. Dabei wurde an
Stelle des Begriffs ,Ware" der Begriff ,Produkt” verwandt, weil er innerhalb der
Werbung eine besondere Rolle spielt. Man spricht von Produkt-Werbung, nicht von
Warenwerbung (vgl. den Begriff ,Ware", fur etwas, das hergestellt wird, damit es
mit Gewinn verkauft werden kann, Arbeitsbuch S. 35).

Alle hier wiedergegebenen Informationen tiber Werbung und Werbekosten lassen
sich sinnvollerweise nur dann einsetzen, wenn den Schiilern die Bedeutung und
Komplexitat des Problems Werbung in der Reflexion eigener Erfahrungen bereits
bewuBt geworden ist. Die Zahlen dirfen unter keiner Bedingung als abfragbares
Wissen verwandt werden. Sie sind lediglich Material, an dem Erkenntnisse gewon-
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nen werden kénnen. Als Durchgangswissen kénnen sie dann wieder vergessen bzw.
bei Bedarf erneut nachgeschlagen werden.

S. 7

Die Bildleiste und der dariiberstehende Text gehdren zusammen. Die hier visuell
und verbal gegebenen Informationen sollten, wenn moglich, durch eigene Erfahrungen
der Schiiler konkretisiert und verstérkt werden, z. B. durch einen Unterrichtsgang zu
einer Plakatsaule, einer Werbefirma oder einem Reklamebetrieb. Eine Ergénzung
der auf der Plakatséule wiedergegebenen Schlagwdrter dirfte den Schilern nicht
schwerfallen und ihnen viel SpaB bereiten, vor allem wenn sie die Schlagworter auf
einer klasseneigenen Plakatsaule selbstandig sammeln und zusammenstellen kénnen.

Die beiden kleinen Geschichten unter der Bildleiste eignen sich gut zur Darstel-
lung im Rollenspiel. Bei der Herstellung von Requisiten (z. B. Preisschilder) kénnen
weitere Manipulationsmittel (Farbe, auffallige Schrift, Durchstreichen des alten
Preises, ...) bewuBt werden. AuBerdem kénnen weitere Manipulationsbeispiele er-
ginzend herangezogen werden, z. B.:

Ein Ausrufer auf dem Offenbacher Wochenmarkt pflegt in singendem Tonfall zu
rufen: .Ein Pfund Apfel 30 Pfennig, 3 Pfund eine Mark!* und verkauft viele Drei-
pfundtiten.

Ein Kélner Supermarkt fuhrte folgenden Test durch: Eine Lieferung Dosenmilch
wurde in zwei Halften aufgeteilt. Eine Halfte wurde auf die tbliche Weise ins Regal
gestellt und mit dem Preisschild ,1 Dose —.,45 DM* versehen. Unmittelbar vor dem
Regal wurde die andere Halfte in einen transportablen Warenbehdlter geschiittet.
Uber diesen Korb kam ein gréBeres Preisschild ,2 Dosen —98 DM®". Die teuren
Dosen waren sehr viel schneller verkauft als die billigen Einzeldosen®®.

S. 8

Die beiden Fotos wurden, angeregt durch die von R. Engelhardt referierte Arbeit
von D. Urban%, in einem Proseminar mit Hospitationen von Studenten der Universitét
GieBen entwickelts4, Hier ein kurzer Abrib des Unterrichtsverlaufs:

Das ,unsympathische" Foto (rechts) wurde von den Schiilern als Zusammen-
fassung des Gesprachs wie folgt interpretiert: ,Die Frau auf dem Bild ist haBlich
und ungepflegt.” Als danach das ,schone” Foto (links) gezeigt wurde, erkannten
die Schuler, daB es eine am Unterricht teilnehmende Studentin darstellte. Auf die
nachste Erkenntnis ,die haben ja beide denselben Pullover an, vielleicht ist das
dieselbe Frau* folgte nach kurzem Gespréach die Feststellung eines Schilers ,Das
haben die nur gemacht, um uns dranzukriegen®. Danach wurde der Tafeltext wie
folgt geandert: ,Auf dem Bild sieht die Frau haBlich und ungepflegt aus.” Eine Woche
spater antwortete ein Schiler auf die Frage .Was hiltst du von Menschen mit
roten Haaren?“: ,Menschen mit roten Haaren sind Menschen wie alle anderen ...,
aber ich kann sie nicht leiden, denn sie sind frech.” Es war also gelungen, diesem
Schiler die Erkenntnis zu vermitteln, daB man von einem ,Bild" nicht auf mégliches
Verhalten schlieBen kann (Menschen wie alle anderen). Eine Einstellungsénderung
war jedoch nicht gelungen (ich kann sie nicht leiden), und die dadurch gegebene
Dissonanz wurde zugunsten der affektiv verankerten Einstellung aufgelost (denn sie
sind frech). Das wird verstandlich, wenn man bedenkt, daB durch den hier beschrie-
benen Unterricht ausschlieBlich die Erkenntnisfahigkeit der Schiler angesprochen
war und es an Erfahrungsméglichkeiten mangelte.
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Der hier beschriebene Weg, die Bilder nacheinander mit der gesamten Klasse zu
besprechen, wurde in mehreren Unterrichtsversuchen weitergefiihrt, indem den
Schiilern anschlieBend Gelegenheit gegeben wurde, im Klassengespréach entspre-
chende Tricks und Manipulationsmittel zu erkennen und diese Erkenntnisse an-
schlieBend bei der Herstellung von Plakaten mit Hilfe manipulierter Bilder anzu-
wenden. So klebte ein Schiuler im 4. Schuljahr sein Bild eines unsympathischen
Mannes (unordentlicher zerzauster Bart, schlecht frisiert, schiefer Blick aus den
Augenwinkeln) in die Mitte eines Blattes und schrieb darunter: ,Da war kein
Filischaf* — eine Leistung, die erwarten 1aBt, daB es gelungen war, einige Mani-
pulationsmechanismen durchschaubar zu machen und damit die Wahrscheinlichkeit
der Manipulierbarkeit wenigstens in einem Punkt zu verringern.

Noch empfehlenswerter wire es, wenn die Schiler selbst manipulierte Fotos
herstellen und so heute tbliche Manipulationsmaglichkeiten realitatsgerechter und
differenzierter durchschauen kénnten.

Um den Schiilern bewuBt zu machen, daB nicht nur sie selbst, sondern auch
andere durch solche Bilder manipuliert werden, und um ihnen Gelegenheit zu geben,
eine Methode der Werbepsychologie zu erfahren und zu durchschauen (vgl. Arbeits-
buch 8. 7), wird die Durchfiihrung einer Befragung angeregt. Dadurch kdnnen die
Schiler befahigt werden, einfache Methoden der empirischen Sozialforschung zu
verstehen, durchzufihren und auszuwerten, wobei zugleich die Grenzen der Aus-
sagemdglichkeiten solcher Befragungen in ersten Anséizen bewuft werden kdénnen.

Beispiel:
1. Was halten Sie von diesen Frauen? Frau A Frau B
Welche von ihnen ist nett

unordentlich

schmutzig
fleiBig

2. Welchen Beruf kdnnten sie haben? Frau A Frau B
Verkauferin

Hausfrau

Arbeiterin

Lehrerin
Studentin
Sekretérin

Der Fragebogen sollte mit den Schilern gemeinsam erarbeitet werden. Frage-
stellung und Umfang sind jeweils vom Leistungsvermogen der Schiler abhangig.
Als Hilfe empfiehit sich, den Text der Seite 8 durch eine Schablone abzudecken und
wie bei jeder Befragung mit vervielfaltigten Fragebogen zu arbeiten. Bei der Aus-
wertung (Partner- oder Gruppenarbeit, Strichlisten) sollte darauf geachtet werden,
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daB Doppelankreuzungen oder Antwortverweigerungen (,Das pafBit zu keiner der
beiden“) moglich sind®.

Um den Schiilern eigene und fremde Manipulierbarkeit bewuBt zu machen, kdnnen
kleine Testsituationen entwickelt werden (vgl. S. 17)%.

Die kleine Geschichte von der wasserdichten Uhr dient als Uberleitung von
visueller zu verbaler Beeinflussung (vgl. Lernziel: Befshigung zum Argumentieren).
Sie kann durch Rollenspiel konkretisiert werden, am besten mit Hilfe von Tonband-

aufnahmen.

S. 9

Die Bildreihen und die Anregung zur Herstellung von Tendenzreportagen gehen
wiederum auf Anregung aus der Arbeit von D. Urban zuriick®”. Auch hier bietet es sich
an, die Schiler solche Reportagen einschlieBlich der Bilder innerhalb ihres eigenen
Erfahrungsbereiches selbst herstellen zu lassen. In jiingeren Klassen oder bei Schi-
lern mit Schreibschwierigkeiten empfiehlt es sich, die Reportagen auf Tonband
sprechen zu lassen.

Wie Unterrichtsversuche im 2.—4. Schuljahr gezeigt haben, bedeutet die Ein-
fuhrung des Manipulationsbegriffes nach dieser bzw. entsprechender Vorarbeit keine
sonderliche Schwierigkeit, zumal wenn die Schiler Gelegenheit erhalten, den Begriff
als Kurzformel fiir den Erkenntniszusammenhang in der weiteren Unterrichtsarbeit
zu verwenden. Der Begriff sollte jedoch nur eingefiihrt werden, wenn erwartet werden
kann, daf er den Schiilern hilft, das angesprochene Phénomen mit Hilfe des Begriffs
aus dem Erinnerungsvermdgen schnell ,abzurufen®. Wiederum ist die Erkenntnis der
Zusammenh#nge wesentlich wichtiger als die verbale Fertigkeit im Umgang mit
Vokabeln.

S. 10

Diese Seite soll den Schiilern Gelegenheit geben, das, was sie Uber Manipulation
erkannt haben, auf die Plakatwerbung anzuwenden. Die Analyse der formalen Ele-
mente eines Plakates sollte wenn méglich in enger Kooperation mit dem Lernbereich
JKunst und visuelle Kommunikation® erfolgen. Als Schlisselfrage fur die Erschlie-
Bung des Erkenntniszusammenhangs muB die letzte Frage gelten. Im Vergleich mit
eigenen Erfahrungen erkennen die Schiiler schnell, daB die hier dargestellte Familie
in der Realitdt kaum eine Entsprechung hat. Wenn man noch den auditiven Werbe-
spot hinzunimmt (,Ja, wir sind die Familie, die immer fréhlich ist und singt, ..."),
dann wird deutlich, daB hier an den Wunsch nach Fréhlichkeit, Zufriedenheit und
Geborgenheit appelliert wird. So beantwortete ein Schiiler des 4. Schuljahres die
Schlusselfrage wie folgt: ,Wenn ich Fanta trinke, dann geht es mir so gut wie den
Kindern auf dem Plakat, dann spielen meine Eltern mit mir, und dann sind wir alle
frohlich.”

Bei einer ersten Plakatanalyse empfiehlt sich die gemeinsame Erarbeitung einiger
formaler Elemente (Format, Farben, Verhéltnis Bild — Text, Fanta-Flasche, . . .) im
Klassengesprich, wahrend die Beantwortung der Arbeitsfragen zur Inhaltsanalyse
(Was will das Plakat sagen?) in Partner- oder Gruppenarbeit vorbereitet und dann im
Klassengesprich erganzt und vertieft werden kann. Es ist jedoch auch méglich, mit
der Analyse eines aktuellen Plakates zu beginnen und die Schiler die Arbeitsfragen
selbst finden und formulieren zu lassen. GroBe Plakate kann man durch Plakat-
dienste, die es in allen gréBeren Stadten gibt, erhalten. Die Schiler kénnen aber auch
Material selbst sammeln, indem sie Anzeigen aus Zeitschriften ausschneiden. Bei
hoher Motivation der Schiiler und auf der Basis entsprechender Vorarbeit kann bei
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der Analyse des Fanta-Plakates auch erarbeitet werden, daB das Schulbuch selbst
zum Werbetrager werden muf3, um ein solches Plakat abdrucken zu durfen (vgl. Hin-
weis auf Coca-Cola GmbH im Arbeitsbuch S. 61).

S. 1
Die Ubertragung der bei einer ersten Plakatanalyse gewonnenen Erkenntnisse und

Fertigkeiten auf weitere Plakate, Werbespots oder Anzeigen kann in selbsténdiger
Gruppenarbeit erfolgen, wobei nicht notwendigerweise die hier wiedergegebenen
Arbeitsschritte eingehalten werden missen. Vielmehr kénnen die Schiler solche
Schritte vor Beginn der Arbeit selbst diskutieren und festlegen und sie an Hand der
Arbeit und der Arbeitsergebnisse kritisieren und revidieren. Andererseits kann das
hier beschriebene Vorgehen bei Gruppenarbeit zu anderen Themen herangezogen
werden. Wenn eine Klasse jedoch noch keine Fertigkeit in der Gruppenarbeit be-
sitzt, ist die Plakat- oder Anzeigenanalyse eine gute Gelegenheit zur Einflhrung
und Ubung.

Bei der Analyse weiterer Beispiele kommerzieller Werbung sollte zweierlei be-
riicksichtigt werden:

1. Es sollten vor allem Beispiele gewéhit werden, die sich direkt oder indirekt an
Kinder wenden, um so den Schilern Gelegenheit zu geben, unreflektierte Er-
fahrungen von Beeinflussung, der sie ausgesetzt sind, ins BewuBtsein zu heben.
AuBerdem kann so die gezielte Anknupfung an urspringliche Bedirfnisse oder
Angste und die Manipulation durch daraus abgeleitete Bedirfnisse und Konsum-
zwiinge aufgezeigt werden (Wir fordern Geha-Filler; Wer Big-Boss kaut, den
andern in die Pfanne haut; Mutti, Mutti, er hat Gberhaupt nicht gebohrt! .. .).

2. Uber das, dem Medium Schulbuch entsprechend vorrangig ausgewahlte, optische
Werbemittel Plakat hinaus sollten weitere Werbemittel (Rundfunk- und Fernseh-
spots) hinzugezogen werden, da die Schiiler dem EinfluB der Fernsehwerbung in
besonderem MaBe ausgesetzt sind und eine hohe Wirksamkeit dieser Werbung
erwartet werden mufB (schnell wechselnde Bilder, Gleichzeitigkeit audio-visueller
Eindriicke).

Beispiele fiir nichtkommerzielle Werbung mit heranzuziehen erschien notwendig,
sowoh! um einer realitatsgerechten Darstellung willen als auch um deutlich werden
zu lassen, daf} Beeinflussungsversuchen nicht nur oder nicht ausschlieBlich kommer-
zielle Interessen zugrunde liegen. An der ,Trimm-Dich"-Reklame (und auch an der
Reklame ,Mehr SpaB in der Freizeit") kann jedoch deutlich werden, daB auch solche
nicht primar kommerziell motivierte Werbung kommerzielle Auswirkungen zeitigen
kann (Sportgerate-Industrie, Freizeit-Industrie). Das Plakat ,SOS Kinderzahn wurde
von der Hessischen Arbeitsgemeinschaft fur Gesundheitserziehung, Marburg, heraus-
gegeben. Diese Arbeitsgemeinschaft wird durch Arzte- und Apothekervereinigungen
getragen und durch das Gesundheits- und Sozialministerium unterstiitzt.

S. 12

Als weitere Beispiele fur Plakatwerbung wurden politische Plakate ausgewdhit
(Werbung — Propaganda), u. zw. aus dem Wahlkampf zur Landtagswahl in Hessen
im November 1970. Die beiden Plakate {CDU, SPD) wurden in der zweiten Auflage
durch ein weiteres Werbemittel (FDP-Ansteckknopf ,Der Mensch geht vor”) ergénzt.
Der Ruckgriff auf Werbematerial aus einem Landtagswahlkampf erfolgte nicht
nur aus Aktualitdtsgrinden, sondern auch, weil die Entscheidungen, die bei einer
Landtagswahl zu treffen sind, Grundschilern n#herliegen, zumal wenn es um
bildungspolitische Entscheidungen geht. AuBerdem sind Wahiplakate weitgehend
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austauschbar, da sich die Wahlpropaganda immer mehr der Mittel kommerzieller
Woerbung bedient und damit immer unspezifischer wird. Da politische Plakate in aller
Regel nur dann im Unterricht eingesetzt werden, wenn ein aktueller AnlaB3 vorhanden
ist, haben die im Arbeitsbuch wiedergegebenen Plakate vor allem die Funktion, die
Schiiler zur Beobachtung und Analyse der im jeweiligen Wahlkampf eingesetzten
Werbemittel zu veranlassen.

DaB Grundschiiler dazu in der Lage sind, haben Unterrichtsversuche wéhrend des
Landtagswahlkampfes 1970 in Hessen gezeigt. Die Schlusselfrage wurde bezuglich
des SPD-Plakates dabei von Schiilern mehrerer 4. Schuljahre sinngemal wie folgt
beantwortet: ,Wenn ich diese Partei wahle, dann geht es meinen Kindern so gut wie
den Kindern auf dem Bild“ oder ,dann sorgt der Mann auf dem Plakat auch fiir meine
Kinder®, d. h., es war deutlich geworden, daB das Plakat keine Begriindungen und
keine nachprifbaren Informationen enthélt, sondern an Gefithle appelliert.

Der Begriff Wahlpropaganda sollte nur verwandt und eingefiihrt werden, wenn
er den Schalern hilft, ihre Umwelt — in diesem Fall einen konkreten Wahlkampf —
besser zu verstehen. Ansonsten hat er im Arbeitsbuch nur Lexikonfunktion, d. h., die
Erklarung des Begriffes kann bei Bedarf nachgeschlagen werden.

Die ,Wichtige(n) Fragen* schlieBen eng an das Kapitel 1 an und sollen als Transfer-
fragen die selbstandige Erarbeitung neuer Materialien erleichtern (vgl. S. 24/25).

S. 13

Diese Seite steht nur indirekt in Zusammenhang mit dem Werbungskapitel, da
einige der hier wiedergegebenen Informationen fiir die Analyse der Wahlplakate der
gegeniiberliegenden Seite notwendig sind. Die Informationen sollten nur im Bedarfs-
falle herangezogen, auf keinen Fall jedoch systematisch erarbeitet und abgefragt
werden. Sie sind Orientierungswissen, das der Schiler nachschlagen kann, sobald er
es braucht und nur wenn er es braucht. (Zum Problem der Klassensprecher- bzw.
Schulsprecherwahl vgi. die Ausfiihrungen zu Kapitel 8.)

Materialien und weiterfiihrende Literatur

zur Miihlen, H., Die Wundermauer, in: Das groBe Lalula, Miinchen 1971, S. 64 ff.

Herburger, G., Birne macht Reklame, in: Birne kann noch mehr, Berlin und Neuwied 1971, ge-
sprochen auf der Schallplatte ,Warum ist die Banane krumm?“, Wagenbachs Quartplatte 7.
Giffhorn, H. (Hrsg.), Politische Erziehung im &sthetischen Bereich, Velber bei Hannover 1971.
KrauB, L., Rihl, H., Werbung in Wirtschaft und Politik, Modelle fur den politischen und sozial-
wissenschaftlichen Unterricht 3/4, hrsg. v. |. und R. Schmiederer, Frankfurt a. M. 1970.
Rahmenrichtlinien fir den Sachunterricht — Aspekt: Gesellschaftslehre (Hessen), Lerneinheiten
und Lernzielkataloge ,Menschen werden von Menschen beeinflubt (Manipulation)®. .

Urban, D., Tendenz und Wirklichkeit, Essen 1970 (vgl. auch Engelhardt, R., Erkenntnisziel: Ideo-
logie und Manipulation, in: Politische Bildung In der Grundschule, Die Grundschule Heft 4/1971,

S. 35 ff.).
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Kapitel 3 Winsche, Wiinsche, Wiinsche — Bedurfnisse?

oder:
Was man braucht und was man haben méchte

Begriindungen und Zielsetzungen

Unsere Gesellschaft ist auf Konsum ausgerichtet. Wachstum der Wirtschaft, so-
zialer Fortschritt und Steigerung des individuellen Lebensstandards sind in diesem
Umfang ohne Steigerung von Produktion und Konsumtion nicht denkbar. Kenn-
zeichnend fur die Industriegesellschaft der BRD ist dabei, daB die Konsumtion in
stiarkerem MaBe von der Produktion abhangig ist als umgekehrt. Konsum orientiert
sich am Bedarf, aber Bedarf kann erzeugt werden. Der hohe Anteil von Bediirfnissen,
die geschaffen werden, um hergestelite Waren absetzen zu kénnen, ist fiir unsere
Gesellschaft so charakteristisch, daB man von einer Bedarfsweckungsgesellschaft
sprechen kann. Bedarf entsteht, wenn Winsche oder Bediirfnisse vorhanden sind.
Soweit es sich dabei um Bedirfnisse handelt, die zur Erhaltung und Sicherung des
Lebens notwendig sind, muB der Bedarf gedeckt werden. Aber was ist zur Erhaltung
des individuellen Lebens und der Gesellschaft notwendig? Welche Grundbedirfnisse
sind vorhanden oder missen entwickelt werden? — Das hangt vom jeweiligen Ent-
wicklungsstand und der jeweiligen Organisation einer Gesellschaft ab. Bedirfnisse,
die Uber rein biologisches Niveau hinausgehen, sind immer historisch bedingte
Bedurfnisse und miissen daraufhin untersucht werden, welche Funktion sie haben
bzw. wie die Chancen der Bediirfnisbefriedigung verteilt sind. Eine Grenze zwischen
notwendiger Bedarfsdeckung und wiinschenswertem bzw. Oberflissigem Konsum
1aBt sich nur auf Grund von Setzungen definieren, die — entsprechend dem Sozial-
staatspostulat der BRD — immer erneut beziiglich der Chancengleichheit von Bedurf-
nisbefriedigung zu befragen sind.

Um den Grundschiler auf diese Erkenntniszusammenhange vorzubereiten, er-
scheint es notwendig, zwischen Wiinschen (was man haben mdchte) und Bedurf-
nissen (was man braucht) zu unterscheiden und die Ubergénge zwischen beiden in
ersten Ans#tzen bewuBt zu machen (aus Bedirfnissen entstehen Wiinsche oder
werden Wiinsche suggeriert, die dann neue BedUrfnisse erzeugen kénnen). Die Aus-
sage, dafB3 das Verhaltnis zwischen unbegrenzten Bedirfnissen und begrenzten Mog-
lichkeiten ihrer Erfullung der eigentliche Konflikt der Wirtschaft sei, erweist sich
mithin als unzureichend. Nicht der Mangel ist das Problem unserer Gesellschafts-
und Wirtschaftsordnung (In unserer Zeit ist es mdglich, Wohlstand fur alle zu
schaffen!), sondern die Art der Verteilung des gesellschaftlichen Wohlstandes:

— Die soziale Struktur entscheidet, wer in einer Gesellschaft welche Bedurfnisse be-
friedigen kann und welche Wiinsche fiir ihn relevant sind.

— Von der gesellschaftlichen Struktur (System) héngt es ab, wer sich in diesem
Sozialwesen welche Wiinsche erfilllen kann (oder muf3!) und welcher Bedarf
gedeckt wird.

— Von der individuellen Einstellung zur Gesellschaft hdngt es ab, wer sich welche
Wiinsche erfillen will und welche Bediirfnisse er meint, befriedigen zu missen.

— Von der sozialen und psychologischen Einschatzung des einzelnen wird abgeleitet,
welche Bedirfnisse von ihm erwartet bzw. ihm zugemutet und welche Wiinsche
in ihm geweckt werden (vgl. Kap. 2, Werbung — Manipulation).
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Aus diesen Uberlegungen ergibt sich, daB jede Differenzierung des Bedirfnis-
begriffs die gesellschaftlichen und sozialen Bedingungen beriicksichtigen muf3. Eine
Unterscheidung von Grundbedirfnissen gegeniiber anderen Bedurfnissen hat kei-
nen Erkenntniswert, solange soziale Ungleichheiten und deren Bedingungen nicht
mit erfaBt werden. Eine Reduktion auf die Grundbedirfnisse Nahrung, Kleidung,
Wohnung, ohne Beriicksichtigung anderer menschenwirdiges Leben konstituierender
Bedirfnisse und unabhéngig von der konkreten gesellschaftlich bedingten Auspra-
gung fiihrt nicht zur Erkenntnis gesellschaftlicher Realitat.

Zu den Bedirfnissen, die heute notwendigerweise erfullt werden missen oder
sollten, gehodren u. a:

— Kommunikation (soziale Kontakte, Zuwendung, Sexualitat)

— Information (Bildung, Zugang zu Informationen)

— Erholung (Regeneration, Freizeiterfullung)

— Mobilitat (Veranderung, Bewegungsfreiheit, Transportmaglichkeiten)

— Sicherheit (Geborgenheit, Freiheit von Angst)

— Wirksamkeit (Selbstverwirklichung, Umweltverénderung, nicht entfremdete
Arbeit).

Als Differenzierungskriterien sind auBerdem die Altersabhéangigkeit von Bedurf-
nissen und die Motive der Bedarfsdeckung geeignet, die gesellschaftliche Bedingtheit
eigener Bedurfnisse und deren Befriedigung deutlich werden zu lassen.

Aus diesen Uberlegungen lassen sich folgende Lernziele ableiten:

— BewuBtmachungen eigener und fremder Bedurfnisse und Wiinsche;

— Sensibilisierung gegentber den Motiven und Entstehungsbedingungen von
Wiinschen und Bedurfnissen;

— Befahigung zur Beobachtung von Bedurfnisbefriedigung auf der Basis der Sensi-
bilitat gegentiber sozialer Ungleichheit.

Um diese Lernziele erreichen zu kdnnen, versucht das Arbeitsbuch folgende Teil-
ziele zu verwirklichen:

Die Schiiler sollen erkennen,

— welche Wiinsche sie selbst haben und warum;

— dabB aus Bediirfnissen Wiinsche und neue Bediirfnisse entstehen kdnnen;

— dal es Bedirfnisse gibt, die befriedigt werden mussen;

— daB zu den Bedurfnissen, die befriedigt werden mussen, auBer Nahrung, Kleidung
und Wohnung u. a. Zuwendung, Anerkennung, Information gehéren;

— dab einige Bedirfnisse bei jungen und alten Menschen unterschiedlich sind;

— daB man zwischen notwendiger, winschenswerter und Uberflissiger Bedurfnis-
befriedigung bzw. Wunscherfillung unterscheiden kann, ohne jedoch die Grenzen
eindeutig feststellen zu kénnen;

— dafB nicht jeder die gleiche Chance hat, seine Bedurfnisse zu befriedigen oder
seine Wiinsche zu erfillen;

— daB sich die Art der Bedlirfnisse und die Moglichkeit ihrer Befriedigung im Laufe
der Zeit veréandert hat und weiter verandert;

— daB Kinder in der BRD unterschiedliche Chancen haben, Bediirfnisse wie Erho-
lung, Bewegungsfreiheit, Lernen oder Schlafen zu befriedigen.

Der Schiiler soll befahigt werden,

— eigene Wiinsche und Bedirfnisse zu registrieren und zu artikulieren;

— nach Ursachen fiir unterschiedliche Bedurfnisse zu suchen;

— Vermutungen Uber mdogliche Ursachen ungleicher Bedirfnisbefriedigung zu
auBern.
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Dabei geht es auf keinen Fall um wirtschaftliche Belehrungen im Kontext der
Wirtschaftswissenschaften, sondern um den Aufbau eines Handlungsinstrumenta-
riums, das Problemlésungen in gegenwdrtigen und zukiinftigen Verwendungssituatio-
nen zulaBt. Der Unterricht muB also dem Schiller die Aneignung grundlegender
Fertigkeiten und Techniken erméglichen:

— Situationen der Bedurfnisentstehung oder Bedarfsweckung als solche erkennen
und beschreiben kénnen;

— Informationen tber Wiinsche und Wunscherfillung oder Versagung finden und
einordnen kdénnen;

— eigenes Verhalten beobachten und beschreiben kénnen;

— Fremdverhalten erfassen und darstellen kénnen;

— verschiedene Verhaltensformen vergleichen und nach selbst bestimmten oder
vorgegebenen Kriterien ordnen kénnen;

— Aussagen auf wesentliche Angaben reduzieren und tabellieren konnen;

— einfache Tabellen lesen kdnnen;

— Informationen (Aussagen) auf Richtigkeit und Guitigkeit hin bewerten kdnnen.

Vorschliige zur Organisation des Unterrichts

Das Kapitel 3 kann als Beispiel einer Informationsanalyse oder Textanalyse gelten:
Was wird hier ausgesagt?
Wie kann man das Gberprifen?
Ist das richtig und vollsténdig?

Es bietet Material und Aussagen, die jeweils situativ konkretisiert werden mussen,
u. zw. in Realsituationen, die vom Neugierverhalten der Kinder getragen werden
und durch Aktualitdt motiviert sind. Solche Situationen kénnen in einem Arbeitsbuch
nur angedeutet werden (z. B. Schaufenster). Das Auffinden und Ausnutzen von Ge-
legenheiten, in denen den Schillern Wiinsche und Bedurfnisse und deren Befrie-
digungsméglichkeiten bewulit gemacht werden kénnen, missen in der Umwelt des
Kindes (Schule, Familie, Fernsehen, Reisen) gesucht und genutzt werden.

S. 1415

Die zeichnerische Darstellung ist keine lllustration, sondern soll als Anregung
kreativ genutzt werden. Nicht: Was siehst du auf dem Bild, beschreibe!, sondern:
Woran wirst du erinnert, wenn du das Bild siehst? Die in diesem Schaufenster ange-
botene Auswahl ist dabei nicht als einzig mégliches Material zu verstehen, an dem
die nachfolgend genannten Satze diskutiert werden kdnnen; eine Sammlung von
begehrenswerten Dingen (Wunschzettel, Zeichnungen, Kollage von Katalogbildern)
sollte ergénzend herangezogen werden, weil nur so die Kinder iiber eigene Wiinsche
und Bedirfnisse reflektieren kénnen. Die Satze kénnen in Partner- oder Gruppen-
arbeit diskutiert und verandert bzw. ergénzt werden. Dazu bedarf es einer Lern-
atmosphére, die Konkurrenzverhalten und moralische Bewertung kindlicher Wiinsche
vermeidet.

Die Satzergénzungen S. 15 rechte Spalte oben sollen den Unterschied zwischen
Wiinschen und Bedirfnissen deutlich werden lassen. Es empfiehlt sich, wenigstens
an einem Beispiel (z. B. Spielzeug, Spielplatz) den Unterschied zwischen Wunsch
und Bediirfnis deutlich werden zu lassen (Rollenspiel, eigene Erfahrung, entsprechen-
des Text- oder Bildmaterial), bevor die Ergénzung dieser Satze als Aufgabe gestellt
wird.

M1



Der Begriff Bedirfnisse kann nach einer solchen Vorarbeit ohne Schwierigkeiten
eingefihrt werden. Je nach Leistungsvermdégen der Klasse ist eine Erarbeitung sogar
Uberflussig, und es genugt, die Schiler ihr Verstandnis des Begriffs verbalisieren
zu lassen.

Die Teilsatze S. 15 unten sind bewuBt so formuliert, da® mehrere Satzergdnzungen
einen Sinn ergeben (vgl. Lernziel divergierendes Denken und Toleranz gegenlber
Mehrdeutigkeiten). Folgende Sétze kénnen gebildet und dann zur Diskussion ge-
stellt werden:

Welche Bedurfnisse befriedigt werden kénnen, hangt davon ab,
was alles hergestellt werden kann.

Welche Bedurfnisse befriedigt werden miissen, hangt davon ab,
was alles hergestellt werden kann;
was andere bereits haben.

Welche Bedurfnisse vorhanden sind, héngt davon ab,
was alles hergestellt werden kann;
was andere bereits haben;
was man sich wiinscht, weil es angepriesen wird.

Der Satz ,Welche Bedirfnisse befriedigt werden missen, hangt davon ab, was
man braucht, um leben zu kénnen® wurde hier bewuBt nicht vorgegeben, da er ohne
Berlcksichtigung der jeweiligen sozialen und gesellschaftlichen Bedingungen zu
falschen Generalisierungen fuhren kann (vgl. die néchsten Seiten des Arbeitsbuches).

S. 16

Die Darstellung auf S. 16 fithrt den Anspruch auf Befriedigung der Bediirfnisse fort.
Zum Pol ,Hunger stillen* gehért als Gegenpol ,Schiemmen® — der Spannungs-
bogen ist sozial und kulturell auszuloten. Um eine Schwarz-WeiB-Zeichnung zu ver-
meiden, sollten hier aber nicht Armut und Luxus gegenibergestellt werden. Deshalb
wurden Menschen verschiedenen Alters und verschiedener sozialer Herkunft (bzw.
Skonomischer Situation) und in einer zweiten Reihe unterschiedliche Wohnungsein-
richtungen gezeichnet, u. zw. ohne daB eine direkte Zuordnung erkennbar ist. In
der Klasse konnte also sowoh! tber eine mégliche Zuordnung gesprochen werden
als auch tber die Bedurfnisse dieser Menschen und ihre mégliche Befriedigung. Die
Satze unter der Zeichnung sollen die Absolutheit der Aussage .Was jeder immer
braucht® relativieren und auf ihren sozialen Bezug hinterfragen. Zu jedem dieser
Satze kann zusétzliches Material herangezogen werden (z. B. Was bedeutet heute
.Bedrfnis Wohnen“?, Wie unterschiedlich wohnen Menschen in unserer Gesell-
schaft?).

S. 17

Das Wort Grundbediirfnis weist auf existentielle Bediirfnisse (Nahrung, Kleidung,
Wohnung, Zuwendung) und deren Verdnderung bzw. Konstanz im Laufe des Lebens
(vom Baby zum alten Menschen) hin. Das Ergénzen der Wortliste und das Einordnen
in eine Tabelle kann sinnvollerweise in Partner- oder Gruppenarbeit erfolgen und
dann im Klassengesprach diskutiert werden. Eine bildliche Darstellung (Zeichnung,
Kollage) an einer grofien Wandtafel oder Tuchtafel kann diese Arbeit veranschau-
lichen und vertiefen.

Die Tabelle S. 17 unten soll die Diskussion iiber die Notwendigkeit bestimmter
Dinge fur die Bedirfnisbefriedigung in Gang setzen. Dabei kann sich ergeben, daB
eine Tabelle ohne Zwischenstriche sinnvoller ist, da nicht alles eindeutig zugeordnet
werden kann. Durch selbstidndige Arbeit der Schiiler bzw. von Schilergruppen
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konnten die zuvor gesammelten Wortlisten in arbeitsteiligem Verfahren in die hier
angedeuteten Tabellen (Korperpflege, Erholung, Information, Fahrgelegenheit, Schule
und Unterricht jeweils nach Dringlichkeit) eingeordnet werden — eventuell auf Plakat-
karton und mit Bildkollagen, um so die Gruppenergebnisse allen zugénglich zu
machen.

S. 18
Um den Inhalt dieser Seite vollstdndig zu erschlieBen, muf3 folgender Erkenntnis-

zusammenhang beachtet werden:

damals heute
Text Bild
Kinder in Arbeiterfamilien Als GroB-
vater . . . <>
4 A
i 1 o - 5 Y v
Kmdgf in burgerlichen et
Familien 5

Die Pfeile deuten an, welche Widerspriiche bzw. offene Fragen diese Darstellung
enthélt, die notwendigerweise bearbeitet werden miften, d. h., die Seite bietet
Material und Anregungen fir vier verschiedene Durchgénge:

— Situation der Kinder in Arbeiter- bzw. Burgerfamilien damals
— Situation der Kinder in Arbeiterfamilien damals und heute

— Situation der Kinder in ,Blrger®-Familien damals und heute
— Situation der Kinder in Arbeiter- bzw. ,Birger“-Familien heute

Die jeweilige Ergénzung durch zusétzliches Text- und Bildmaterial (z. B. Berichte
und Bilder tber Kinderarbeit oder die Wohnbedingungen in Mietskasernen) ist zu
empfehlen. Ziel der Erarbeitung kann keineswegs die falsche Generalisierung sein:
Uns geht es heute gut! Vielmehr muB versucht werden, die historische Bedingtheit von
Bedurfnissen und den Méglichkeiten ihrer Befriedigung in ersten Anséatzen bewufit
werden zu lassen.

S. 19

Diese Seite hat eine doppelte Funktion: Zum einen zeigt sie an vier Beispielen auf,
daB Kinder in der BRD heute ungleiche Chancen der Bediirfnisbefriedigung haben,
zum zweiten bietet die Darstellung eine Einfihrung in das Lesen einfacher Statistiken.
Die Ungleichheit der Chancen kann am Beispiel des Arbeitsplatzes (kein eigener
Tisch) am besten verdeutlicht werden, da durch die Hausaufgaben der Schulerfolg
wesentlich beeinfluBt wird. Hier kénnen die Schiler tber eigene Erfahrungen und
Maglichkeiten berichten, ohne dal nicht zu bewaéltigende Konflikte im Elternhaus ent-
stehen, da eine Konfliktbewiltigung innerhalb der Schule gesucht und geleistet
werden kann. Trotzdem empfiehlt es sich bei Themen dieser Art, die Eltern iber Ziel
und Inhalt des Unterrichts zu informieren und ggf. zur Mitarbeit zu veranlassen (z. B.
Elterninformationsbrief oder Elternabend).

Zur Rubrik ,Wichtige Fragen” vgl. S. 24/25.
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Materialien und weiterfiihrende Literatur

zur Mihlen, H., Die Wundermauer, in: Das groBe Lalula, Miinchen 1971, S. 64 ff.

Walfel, U., Der Nachtvogel, Die Zwillingshexe, in: Die grauen und die griinen Felder, Miilheim
a. d. Ruhr 1970,

Herburger, G., Birne kann alles, Neuwied und Berlin 1970.

Aust/Kunz/Traegl, Sachunterricht in Kategorien, Oberursel/Taunus 1970,

Benning, A., Zur Padagogik der Konsumerziehung, in: Der katholische Erzieher, Bochum 1970,
Heft 5.

Maier, A., Freizeit und Konsumerzishung, in: Unsere Jugend, Miinchen 1869, Heft 1.

Vgl. auch Literaturhinweise zu Kapitel 6,

44

’
L

Kapitel 4 Ordnungen, Regeln, Gesetze
oder:
Wie man viele Leute dazu bringt, das zu tun,
was einige wollen

Begriindungen und Zielvorstellungen

In diesem Kapitel geht es um zwei verschiedene Sachprobleme. Zum einen und
wichtigsten geht es um das Problem der Regelungen bzw. um das Durchsetzen von
Regelungen mit Hilfe der Rechtsprechung und zum zweiten wird ein konkreter Fall
analysiert, der zeigt, daB in unserer Gesellschaft die Interessen der Kinder — hier
beziiglich Bewegungsfreiheit und Spielgelegenheiten — nicht geniigend berticksichtigt
werden. Es wurde mit Absicht ein Fall gewahlt, der deutlich werden 1aBt, daB Rege-
lungen oft von wenigen gemacht werden, aber viele sich danach richten mussen.
Das Kind lebt in einer ,geregelten” Umwelt. Von klein auf wird ihm verbal oder
nicht verbal mitgeteilt, daB es notwendig und unabdingbar ist, Regeln einzuhalten.
Die Primarsozialisation vermittelt in der Regel ein fast biologisches Bild vorhande-
ner Ordnungen (vgl. S. 9/10). Man muB davon ausgehen, daB Grundschiiler bisher
nicht befdhigt wurden zu reflektieren, warum eine bestimmte Ordnung geschaffen
wurde und wem sie niitzt, sondern daB versucht wurde, sie auf die Einhaltung von
Regelungen und Ordnungen zu konditionieren. Es muf3 daher mit einer Einstellung
gegeniber Ordnungen und Regelungen gerechnet werden, die entweder passive
Anpassung® oder unkontrollierte Verweigerung erwarten 1aBt. Ziel politischer Bildung
mite es jedoch sein, die Schiiler zu reflektierten Entscheidungen — sei es fir
aktive Anpassung bzw. bewuBte und gezielte Einhaltung, sei es fur kontrollierte und
kalkulierte Verweigerung — zu befahigen. Alle Regelungen und Ordnungen sind von
Menschen gemacht und sollten fir Menschen gemacht sein. Daf3 gesellschaftliches
Leben ohne Ordnungen und Regelungen derzeit nicht denkbar ist, bedarf keiner Dis-
kussion und Vermittlung, zumal davon ausgegangen werden kann und muB, daB die
Anerkennung dieser Notwendigkeit den Schiilern durch vielfaltigste Sozialisations-
einflisse vermittelt wird. Wenn an Stelle einer inhaltlichen Auseinandersetzung mit
konkreten Ordnungen die formale Anerkennung der Notwendigkeit von Ordnungen
Uberhaupt postuliert wird, lohnt es sich zu Uberlegen, welche Interessen dahinter-
stehen. Gerade gegenuber der Tendenz ,des allgemeinen Konformismus* hat eine
bewuBt auf politisches Verhalten gerichtete Sozialisation ,vorweg eher die Aufgabe,
Widerstand zu kraftigen, als Autoritat®, Gehorsam und Anpassung zu verstirken?’.
Deshalb kann es auf keinen Fall Ziel der politischen Bildung sein, den Grundschiilern
die Institutionen (z. B. das Gerichtswesen) in unserer Gesellschaft als unverander-
liche Realitaten vorzustellen. Vielmehr missen die Schuler an konkreten Fallen die
Funktionen einzelner Institutionen erkennen und befahigt werden, dariiber nachzu-
denken. Nicht Institutionenkunde, sondern Fallanalyse muf Prinzip einer politischen
Bildung sein, die folgende Ziele anstrebt:

— die Befahigung der Schiiler zur Analyse von Regelungen und Ordnungen, denen
sie selbst unterworfen sind;

— die BewuBtmachung der Interessenabhangigkeit von Regelungen und Ordnungen
und die Beféhigung zur Artikulation eigener Interessen;

— die Féhigkeit, in Zusammenarbeit mit anderen Regelungen, die den eigenen Inter-
essen entsprechen, zu finden, zu erproben und ggof. zu revidieren.
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Ziele dieser Art lassen sich allerdings nicht verwirklichen, wenn man als Beispiel
die Straflenverkehrsordnung wihlt. Vielmehr muB Material bereitgestellt werden,
an dem Schiler die Interessenabhéngigkeit von Regelungen erkennen kénnen, und
es missen Erfahrungsmaglichkeiten zum Finden, Erproben und Revidieren von Ord-
nungen bereitgestellt werden. Das Arbeitsbuch stellt Material zur Verwirklichung
folgender Teilziele bereit:

Die Schiler sollen erkennen,
— daf Regelungen von Menschen gemacht sind und geéndert werden kénnen;
— daB Regelungen oft von wenigen gemacht sind, aber viele sich danach richten
mussen;
— dab es Regelungen gibt, die Uberflussig sind;
— daf3 es Regelungen gibt, die einzelne oder Gruppen benachteiligen oder schidigen;
— dal die Setzung und die Durchsetzung von Regelungen durch Interessen bestimmt
wird;
— dab es viele Regelungen gibt, die den Bedirfnissen und Interessen der Kinder
nicht entsprechen; daraus folgt,
— daB jede Regelung daraufhin zu Uberpriifen ist,
wem sie nltzt, wem sie schadet,
ob sie notwendig ist,
ob sie geéndert werden soll,
wie sie gedndert werden kann.

Die Schiiler sollen befahigt werden,
— eigene Interessen zu erkennen und zu artikulieren;
— zwischen dem Setzen {Legislative) und dem Durchsetzen (Exekutive) von Regelun-
gen zu unterscheiden;
— Regelungen daraufhin zu untersuchen,
wer sie gemacht hat und ob sie notwendig sind,
wem sie nitzen bzw. wem sie schaden,
wie eine Regelung im Interesse der Betroffenen aussehen kénnte,
ob es sich lohnt, etwas dagegen zu unternehmen,
mit wem man sich dazu zusammenschlieBen miifte;
— Regelungen, die ihren eigenen Interessen entsprechen, durchzusetzen:;
— fur Revisionen offen zu sein.
Dazu bedurfen die Schiler folgender Fertigkeiten, die im Laufe des Unterrichts
erworben und/oder angewandt und gelibt werden kénnen:
— Ordnungen lesen kénnen:
— Einzelregeln nach Wichtigkeit ordnen kénnen;
— Ordnungen formulieren kénnen;
— Ausschnitte aus Gesetzen lesen kénnen;
— Gruppengesprache mit Hilfe von Regeln leiten kénnen;
—— gegensatzliche Standpunkte formulieren kénnen {(Rollenspiel).

Vorschldge zur Organisation des Unterrichts

Das Kapitel .Ordnungen, Regelungen, Gesetze* soll exemplarisch zeigen, wie in
der Grundschule politische Konflikte im Sinne einer Fallanalyse behandelt werden
konnen. Dargestellt wurde der Fall -RasenprozeB”, der sich in den Jahren 1970 und
1971 in Frankfurt ereignete. An diesem Fall kann demonstriert werden, wie man
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relevante Informationen (Zeitungstexte, Stadtplane, ggf. Gesetzestexte) auswertet,
um zu einer Stellungnahme auf der Basis der Analyse der Ursachen und Bedingungen
des Falles zu kommen. Im gegebenen Fall handelt es sich um einen ZivilprozeB,
Kiager ist die gewerkschaftseigene Siedlungsgenossenschaft ,Neue Heimat Siid-
west”. Da das kindliche Spielbedirfnis beriihrt wird, kann erwartet werden, daB alle
Grundschiiler ,betroffen* und auf Grund der Identifikationsmaéglichkeit motiviert sind
(vgl. die Begriindungen und Zielsetzungen zum Kap. 3, Bedurfnisse). Da jedoch nicht
jedes Kind die gleiche Chance der Befriedigung seines Spielbediirfnisses besitzt, mu
angenommen werden, daf3 Kinder, die in der Stadt leben, sich noch starker fur das
Spielverbot auf Rasenflachen interessieren als Kinder, die auf dem Lande leben.
Trotzdem kénnen, wie Unterrichtsversuche gezeigt haben, in beiden Fallen die an-
gestrebten Erkenntnisziele erreicht werden, wahrend es bei den Zielen, die das Be-
wubBtmachen, Reflektieren und Durchsetzen eigener Interessen beinhalten, notwendig
ist, aktuelle Falle aus dem konkreten Erfahrungsbereich der Schiiler mit heran-
zuziehen.

Bei den Zeitungsausschnitten handelt es sich um leicht gekirzte Originaltexte,
die zugleich dazu anregen kénnen und sollen, Zeitungsausschnitte als Informations-
quellen fir den Unterricht auszuwerten (vgl. Lernziel: Vorbereitung auf die Infor-
mationsrealitét der Gesellschaft). DaB dabei drei Texte aus der Frankfurter Rund-

die Sprache der FR fiir Grundschiiler am ehesten geeignet.
Hier noch einige neuere Informationen zum ProzeBverlauf und den Folgen:

»Rasen bleibt fiir Kinder tabu
Eltern unterliegen auch in zweiter Instanz der Siedlungsgeseilschaft,

X Frankfurt, 13. Juli, Im Frankfurter Rasenstreit hat als zweite Instanz jetzt auch das Land-
gericht der Stadt entschieden, daB den Kindern waeiterhin in der Heimatsiedlung untersagt werden
darf, auf dem Rasen zu spielen. Beim Abwdégen zwischen den Interessen der jungen und denen
der alteren Bewohner der Wohnblécke entschied sich die 11. Zivilkammer zugunsten des Ruhe-

2u lassen. Das Landgericht setzte die im Falle der Zuwiderhandlung zu zahlenden Geldstrafen
auf 200,— DM fest und drohte Haftstrafen bis zu 4 Wochen an, .

Das Gericht stimmte der Meinung der Eltern zu, wonach es fir die Entwicklung der Persén-
lichkeit eines Menschen von entscheidender Bedeutung sei, wenn ihm bereits als Kind im Spiel
die Moglichkelt geboten werde, Selbstandigkeit, Entscheidungsfahigkeit, Phantasie, Initiative,

und seelischen Entwicklung bei zukiinftigen Siedlungen Rechnung getragen werden sollte, miisse
jedoch den Gesetzgeber und die regierenden Gremien beschiftigen. Aktenzeichen 2-11 5452/70."
(FAZ, 14. Juli 1971)
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»Ungewdhnliche Demonstration in der Heimatsiedlung / Achtjihriger fragte: ,Bin ich denn weniger

als ein Hund?*
Kinder und Eltern gingen aus Protest auf den Rasen / Zwiespdltige Reaktion der Erwachsenen /

,Den Hintern versohlen’

Von unserer Mitarbeiterin Jutta Eifner,
. . . ,Bin ich denn weniger als ein Hund?' fragte am Samstag der achtjdhrige Martin Loew

auf einem Plakat. Zusammen mit 50 anderen Kindern ging er durch die StraBen der Heimat-
siedlung. Die Frage ist berechtigt. Denn Hunde durfen die umstrittenen zwolf Meter breiten
Rasenfldchen betreten. Fur Kinder sind diese Grasflachen absolut tabu. Enttiuscht
registrierte Jungsozialistin Karin Troschke, als sie mit ihrer dreijahrigen Tochter Rena zu dem
Treffpunkt kam, daB auBer den 50 Kindern nur etwa die gleiche Anzahl Erwachsener anwesend
war. Ich finde es traurig, daB sich Eltern so wenig um die Spielmdglichkeiten ihrer Kinder
kimmern." Noch trauriger wére die junge Mutter wohl gewesen, hitte sie die Bemerkungen
derer gehort, die aus den Fenstern zusahen oder die Biirgersteige sdumten, um mit Argusaugen
jene Demonstranten zu mustern, die einen ,solchen Terror' machen. ,Die haben halt nichts
anderes zu tun’, entriistete sich eine Frau, und: ,Den Hintern sollte man diesen Anfiihrern
versohlen’. Ein junger Mann meinte: ,Die Mutter sind doch nur zu faul, mit ihren Kindern auf
den Spielplatz zu gehen.’ Dabei iibersah er wohl das Plakat eines kleinen Madchens: ,Wir wollen
auf den Rasen gehen, unsere Mitter sollen uns spielen sehen.' Tatséchlich liegen die Spiel-
platze in dieser Siedlung alle auBerhalb der Siedlung. Kinder unter sechs Jahren kénnen sie
Uberhaupt nicht erreichen. Uberdeutlich zeigten auch diese Kinder- und Eiterndemon-
stration und die Reaktionen darauf die Fronten auf, die zwischen vielen Eltern und einer kinder-
feindlichen Umwelt liegen. Was die einen als Ziel ihrer Wiinsche betrachten, bezeichnete eine
Anwohnerin als ,glatte Unverschamtheit', If* (FR, 25. 10. 1971)

S.20
Bei diesem Zeitungsausschnitt handelt es sich um eine Meldung (Nachricht, vgl.

Arbeitsbuch, S. 5). Ein Reporter (bi) berichtet iiber den ProzeB, seine Hintergriinde
und seinen Ausgang. DafB auch bei dieser scheinbar neutralen Meldung ein Reporter
bestimmte Informationen ausgewahlt hat, sollte den Schiilern deutlich werden (vgl.
Lernziel: antiautoritare Haltung gegeniiber jeglichem Informationstriger, Auflésung
der Anonymitét der Informationsgebung). Die ersten vier Arbeitsfragen dienen ledig-
lich der ErschlieBung des Inhalts. Wenn die Schiler im freien Gespréch ber den
Text die wesentlichen Widerspriche selbst herausgearbeitet haben, kann auf eine
genauere Beantwortung verzichtet werden. Die letzte Frage soll bewuBt machen, daf3
eine Rechtsgrundlage fur das Urteil nicht genannt wird.

Bei der Einflhrung der ,FuBnote" wurde hier der Begriff ,Erklarung (Anmerkung)“
als besonders leicht versténdlich gewahit. Die Einfihrung eines anderen Begriffes

ist damit jedoch nicht ausgeschlossen.

S.21
Bei diesem Zeitungsausschnitt handelt es sich um einen Kommentar zur Meldung

der vorhergehenden Seite. (Die Figur des Bastian ist keine lllustration. Sie kenn-
zeichnet eine bestimmte Kommentarspaite in der ,FR".) Wahrend es in der Meldung
nur hieB ,Urteil gegen Kinder®”, wird nun das Urteil als ,kinderfeindlich” bezeichnet.
Fremdwérter und neue Begriffe, die in diesem Kommentar enthalten sind, lassen sich
mit Hilfe der Informationen der gleichen Seite oder direkt aus dem Textzusammen-
hang erklaren. So kénnen Schiiler in der Regel sowohl rédumliche als auch zeitliche
Lésungen benennen, um den Begriff ,KompromiB“ zu erkléren.
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S.22

Der GrundriB der Heimatsiedlung (Ausschnitt aus dem
Sach.senhausen) dient der Veranschaulichung des Probleitsa:dts\llin ;%? Z;anskﬂ'"r-
m'éghchkeiten? Wieviel Rasenflachen sind vorhanden? Diese Karte bedarf siz;:;-
einer genaueren Analyse, die jedoch von der Fertigkeit der Schiiler im Lesen vor
G.rundrfﬁp!anen abhéngig ist. Die Heimatsiedlung wurde vor etwa 40 Jahren gebautn
Die Reihenhauser sind dreigeschossig und sehr schmal. Parkplatze fur Pkw gibt e '
nur entlﬂang der StraBen, die alle nur als EinbahnstraBen zu befahren sind. Der ej .
zige groBere Spielplatz liegt direkt neben der Bahnlinie und bietet die. Ubh’chen-
Klet.terger'éte. Zum Spielen im Sinne der oben angefihrten Zielsetzung {(vgl FAZrj
Be_r:cht) sind sie auf Dauer ungeeignet, weil sie dem kindlichen Betétigungédran
kgme Anregung bieten (vgl. Versuche zur Entwicklung von Abenteuer-SpieIplétzen)g
Die ,.1? Spielpléize fur die Kleinen®, von denen im Text die Rede ist, sind einfaché
Sapdkasten. Insgesamt steht also fir ,rund 700 Kinder unter 14 Ja;hren" nur ein
Spnglplatz zur Verfigung, der flachenmaBig nicht ausreicht, von der Ausstattung her
wenig Anreize bietet und fir die meisten Kinder erst nach langerem Weg zu erreichen
ist. Das» Ergebnis einer Kinderbefragung ist deshalb zur Beurteilung des Sachver-
haltes mc!1t unbedingt notwendig (im Falle Heimatsiedlung liegt es bisher nicht vor)

Der %eltungsbericht setzt die Kenntnis tber den ProzeBverlauf (1. Instanz) vora.u°
Er enEhaIt sghr viele Zahlen und bedarf einer schrittweisen Interpretation, die unte:r.
Umsténden in arbeitsteiliger Gruppenarbeit vorbereitet werden kann. ‘

1. Stellungnahme der Mieter
= Mlt Hxlfg der_drei ersten Arbeitsfragen, S. 23 links, kann diskutiert werden, welche
k"runde qle Mieter wohl zu ihrer Stellungnahme bewogen haben. Solche Griinde
donnten im Ro”ensplgl artikuliert werden, wobei es sich besonders empfiehlt, mit
em Toannd zu arbe:ten! um so die verschiedenen Argumente und Argumentati'ons-
weisen objekt{ver b?urtenlen zu konnen. Hier miiBte vor allem Wert darauf gelegt
\«{erden,.daﬁ die Schiiler tatsichlich auf die Argumente der Gegenseite eingehen und
sie zu widerlegen versuchen oder versuchen, die Motive der Gegenseite zu erhellen
(Das Argument, daB die Rasenflachen durch das Spi i { :
_ au ; ie | pielen ruiniert wiirden, ist z. B, i
\éwd;:legt. Die ,Gemeinntitzige Baugesellschaft m.b.H." Baden-Wt’]r‘ttembergsI g:b anl;:rrz'ti
hur den Frankfurter ProzeB, ihre Grinflachen fir Kinder frei und verzeichnete n,ach eine?n
alben Jahr keine nennenswerten Rasenschaden. STERN-Journal, 25. 7. 1971.)
unﬁu&:;dnem kl{:nnzn tdio.'.eFSﬁhuler ihre Meinung in Form von Leserbriefen festhalten
; ein Konkreter Fall im eigenen Erfahrun i i iej ili
il g gsbereich vorliegt, an die jeweiligen

2. 3000 gm Spielfliche

Da den Schiilern die Quadrameterzahlen nicht vi

- t viel sagen, muB hier die Kart
il.‘-hlffe genommen \A_lerden, oder man kann eine Veranschaulichung (Flache des S::ahjl..j

ohe’s(,i Zahll dgr Kinder) dazwischenschalten. Hier stellt sich nun die Frage, wer ent-
scneidet, wieviel Platz zum Spielen zur Verflgung steht. Hier kénnen — 'vor allem
wenn in der Umgebung der Schiiler entsprechende Entscheidungen anstehen und



¥ i Ben Siedlungen, alles
bau-Institut Niirnberg stellte fest, dab in 16 neuen gro :
Def::st?at?ig?svzrhaben der Bundesregierung, fur die Kinder allerAltersst!ern jeweils thhSt?E
4 Quadratmeter Spielflache zur Verfiigung standen, es fir jedes Auto jedoch durchschnittli

tmeter Stellflache gab. ; ) .
25§euraglr:anzmlnister von Rheinland-Pfalz hat eine Kirzung der Landeszuschisse verfugt, wenn

Kinder nicht auf vorhandenen Grunflachen spielen diirfen. STERN-Journal, 25. 7. 1971.)

ielplatze sind wenig gefragt o i
5 a?elflrrr)uﬁﬁte erarbeitet werden, daB die heute vorhandenen Spielplatze in der Regel

nicht den Bediirfnissen und Interessen der Kinder entspref:hen. Phan’ﬁs;e,frea’:n/::“t
und kooperatives Verhalten werden nicht an_geregt. Einige Versuche mi S"erllbstén-
Spielplatzen beweisen, daB Kinder Gelegenhe!t sughen und ausnutzep, ‘rf/lmterial e
digkeit, Initiative und Selbstvertrauen im spielerischen Umgf:ng rpxt a i
Menschen zu erwerben. Hier sollte versucht werden, den Sch.gler.n |hrg edngene >
dirfnisse und auch Aggressionen, die aus man_ge-lnder. Bediirfnisbefrie lgungl c: s
standen sind, bewuBt zu machen (neue Spielmbghchkentgn er?rqben !assec;'n. r\\/or_
mationen sammeln, andere Schiler befragen .d. .)fund dn?’ol\él;r?hchkelten er Ve
irkli d Durchsetzung zu reflektieren und ggf. zu erp :

WI;:ILﬁ:l;r;?nugusammenhanggkann es sich als méglich erweisen, nagh Erkur.\durfktgnd
Beurteilung der eigenen Situation mit den Schiilern und .Eltern gememsarg gmle A I‘::c;:
zu starten, um im Bereich der Schule, Gemeinde oder Sxefilung bessere 'pledmog\} .
keiten durchzusetzen. Gerade in solchen Fallen ist es jedoch notwendig, das Ve

standnis oder die Mitarbeit der Eltern zu erreichen.

S.23 i s
Die Meldung in der rechten Spalte zusammen mit den entsprechenden Arbeits

i i i lien die Anwendung der
fragen und den Informationen in der linken Spalte"unten SO ven
ge\f/onnenen Erkenntnisse und Begriffe auf einen Ubertragungsfall errr"noghchen uan
zugleich tber das bisher Erkannte hinaus die Problematik der Sanktionen bewufBt

machen. ‘
Zur Rubrik ,Wichtige Fragen® vgl. S. 24/25.

Materialien und weiterfilhrende Literatur

Doktor Gormander, Als die Kinder die Macht ergriffen, Frankfurt 1969.

Herburger, G., Birne kann alles, Berlin und Neuwied 1970.

Weismann, P., Fielaff, D., Polko im Schilderwald, Muncherl 1970. il e
Waifel, U., Drel StraBen weiter, in: Die grauen und die griinen Felder, Minchen S,

Bleuel, H. P., Kinder in Deutschland, Minchen 1971,
BUrléerinitiativen, Schritte zur Verénderung, hrsg. v. H. Grossmann, Frankfurt 1971.
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Kapitel 5 Erwartungen, Rollen, Vorurteile
oder:
Warum manche gezwungen werden, eine miese
Rolle zu Ubernehmen

Begriindungen und Zielvorstellungen

Das Verhalten der Menschen wird durch Erwartungen bestimmt und reguliert. Jeder
Mensch, auch der Schiller der Grundschule, richtet sich nach antizipierten Erwartun-
gen. Wenn die Einhaltung von Verhaltenserwartungen in die eigene Bedurfnisdisposi-
tion integriert worden ist, spricht man von Verinnerlichung (Internalisierung). Bindel
von Erwartungen, die das Verhalten in einer bestimmten Situation definieren, nennt
man Rolle. Verhaltensdispositionen, die langer wirksam sind und das Verhalten eines
Menschen in einer bestimmten Richtung erwarten lassen, bezeichnet man als Ein-
stellungen. Negative Einstellungen gegeniiber Personen oder Personengruppen, in
der Regel Minderheiten oder AuBenseiter, nennt man Vorurteile.

Jeder Grundschuler hat bereits verschiedene Rollen Gbernehmen missen und kennt
Rollenkonflikte aus eigener Erfahrung. So kann es zum Konflikt kommen, wenn es
dem Schiiler nicht méglich ist, die Erwartungen und Normen, die seine Rolle als Kind,
Schuler, Junge . . . definieren, in seine eigene Bedirfnisdisposition zu integrieren.
Zum Konflikt kann es aber auch kommen, wenn in einer Situation unterschiedliche
Erwartungen auftreten oder wenn die Erwartungen und Normen, die eine Rolle defi-
nieren, nicht eindeutig sind oder vom Handelnden nicht erkannt werden. Je mehr Ver-
haltensmuster in abstrakten Normen erstarrt sind — und in unserer Gesellschaft
geschieht das in zunehmendem MaBe —, je mehr bedarf es der sozialen Kontrolle,
da rollenkonformes Verhalten zunehmend komplizierter wird und sich laufend neu
anpassen muB. Der SozialisationsprozeB in der Familie als Einfahrung in gesellschaft-
liche Rollen verstanden, kann allein rollenkonformes Verhalten nicht mehr sicher-
stellen. Die konventionelle Rollentheorie (Hauptvertreter Talcott Parsons) geht davon
aus, dal} in einem Anpassungsprozef die ,normenkonforme Integration eines Kindes
in die Gesellschaft erreicht wird, indem Bedirfnisdispositionen, die um soziale Er-
fahrungen im komplementéren Rollenhandeln organisiert wurden, als Motivation
zur Erfiillung vorgegebener Normen in Dienst genommen werden“$. Im Gegensatz
dazu geht die Rollentheorie des Interaktionismus {im AnschluB an den symbolischen
Interaktionismus von G. H. Mead) davon aus, daB die Rollen im Interaktionsproze
sténdig neu definiert werden missen, wobei der einzelne fahig sein muB, die standige
Unsicherheit und die unvollsténdige Komplementaritat der Bedurfnisbefriedigung zu
ertragen. Das bedeutet, daB man die bereits gewonnene Ich-Identitat in der Inter-
aktion mit einem Partner, der iber seine eigenen Erwartungen und Bedurfnisse sowie
tber seine Konflikte und Lésungsstrategien nichts zu erkennen gibt, stéandig neu ris-
kieren und erproben muB¢'. Nur Ich-Identitat verbunden mit Flexibilitét und der Be-
reitschaft zur Interaktion kann verhindern, daB der einzelne Zuflucht zu rigiden Rollen-
mustern, Stereotypien und Vorurteilen nimmt. Nur so wire eine nicht blindlings nach-
vollziehende, sondern bewuBte und auf Partizipation und Veranderung zielende Teil-
nahme am gesellschaftlich-politischen Leben zu erreichen.
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Ziel der politischen Bildung muB3 es also sein S :
— dem Schiller die Rollen, die er selbst bereits ibernommen hat, und die sie defi-
nierenden Erwartungen bewuBt zu machen; =0
— den Schiler zu befahigen, die Unsicherheit, die aus der Unvollstandigkeit der
Definition und der Interpretationsbedirftigkeit seiner Rollen bei gleichzeitiger Unj
vollsténdigkeit der Komplementaritat von Bedurfnisbefriedigung entsteht, zu'
ertragen; : :
— Rollendistanz zu vermitteln, die dem Schiiler sowohl gegliickte Interaktion wie
kalkulierte Verweigerung von rollenkonformem Verhalten erméglicht und Voraus-
setzung fir vorurteilsfreies Handeln ist. A
Diese fur den gesamten SozialisationsprozeB giltigen Ziele kénnen bereits in der
Grundschule vorbereitet und teilweise erreicht werden. Das Arbeitsbuch bietet
Materialien an, um folgende Teilziele zu verwirklichen:

Die Schuler sollen erkennen, : :

— daB ihr eigenes Verhalten durch die Erwartungen anderer bestimmt wird;

— daB sie durch ihre Erwartungen auf das Verhalten anderer EinfluB nehmen; :

— daB Erwartungen einzelner Menschen oder Menschengruppen zum Nachteil oder
zum Schaden gereichen kénnen;

— daB durch Erwartungen und Einstellungen vorhandene Zustinde erhalten werden
(das war immer so!);

— daB durch Erwartungen die Verénderung und Verbesserung vorhandener Zu-
stéande verhindert wird (das haben wir noch nie gemacht!);

— dabB es notwendig ist, Erwartungen gegeniiber Personen oder Gruppen von Per-
sonen daraufhin zu tberpriifen, wem diese Erwartungen niitzen bzw. wer durch
diese Erwartungen beeintrachtigt oder ausgenutzt wird; :

— daB es in unserer Gesellschaft bestimmte Rollen gibt, die durch Erwartungen defi-
niert sind;

— welche Rollen sie selbst bereits Ubernommen haben bzw. welche ihnen zugemutet
werden; "

— daf} und warum manche gezwungen werden, eine ,miese" Rolle zu tbernehmen;

— dafl Erwartungen und/oder Rollen einander widersprechen kénnen und daraus
Konflikte entstehen;

— daB es notwendig sein kann, aus der Rolle zu fallen; :

— daB es verschiedene Griinde {Ursachen, Bedingungen, Motive) gibt, warum je-
mand aus der Rolle fallt; '

— daf} Erwartungen Vorurteile sein kdnnen und daB Vorurteile immer zwischen der
eigenen Gruppe (WIR) und anderen (DIE) unterscheiden.

Die Schiler sollen befihigt werden,

— ihre eigenen Rollen zu erkennen und gegen andere abzugrenzen;

— Beziehungen zu anderen Menschen zu objektivieren; .

— eigene Rollenkonflikte zu erkennen und zu verbalisieren oder im Spiel zu aktuali-
sieren und zu reflektieren;

— die Bediirfnisse anderer zu erkennen und bei der eigenen Rolleninterpretation zu
beriicksichtigen;

— im Rollenspiel Rollendistanz zu gewinnen;

— zu reflektieren, welche Erwartungen Vorurteile sind bzw. welche Rollen dazu
fihren, daB jemand weniger kann und darf als andere;

— sich mit Benachteiligten zu solidarisieren.
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Vorschlidge zur Organisation des Unterrichts

Ahnlich wie Kapitel 3 bietet das Kapitel 5 Materialien an, die an die eigenen Er-
fahrungen der Schiiler ankniipfen und an ihnen tiberprift werden miissen, Ausgehend
von der Forderung, daB politische Bildung in der Grundschule vor allem die Aufgabe
hat, eigene Erfahrungen bewuBt zu machen und Uber die Reflexion eigener FEr-
fahrungen zur Analyse gesellschaftlicher Realitat zu befahigen, wurden zwei fir
Grundschiiler besonders bedeutsame Rollen ausgewahlt: die Geschlechtsrolle und
die Schilerrolle. Beide Rollen- werden durch die Schule bestimmt oder verstarkt.
Daher kénnen in der Schule auch Méglichkeiten geschaffen und bereitgestellt
werden, um Rollenfixierungen aufzubrechen oder neue Rollendefinitionen zu finden
und zu erproben.

S.24

Am Material dieser Seite soll den Schiilern deutlich werden, daf3 es in unserer Ge-
sellschaft bestimmte Erwartungen gegeniber lungen und Madchen gibt, durch die
beiden ganz unterschiedliche Méglichkeiten eingerdumt werden. Die in diesen Mate-
rialien enthaltene Problematik kann bereits sehr frith bewulit gemacht werden. So be-
richtete Gerhard Bott in seinem Fernsehfilm tber antiautoritdre Kindergarten iiber ent-
sprechende Unterrichtsversuche in schwedischen Kindergérten. Rollenspiele und das
Spiel mit Handpuppen kénnen ebenfalls dazu dienen, den Schilern bewuBt zu machen,
wie sich das Verhalten von Jungen und Madchen unterscheidet.

Die Zeugnisse von Sabine und Michael kénnen als AnlaB dienen, die Noten der
jeweiligen Klasse daraufhin zu untersuchen, inwieweit man an den Fihrungsnoten
ablesen kann, ob es das Zeugnis eines Jungen oder eines Médchens ist. Hier muB
sich der Lehrer der Diskussion stellen, ob er nicht selbst unterschiedliche Erwartun-
gen hat und dadurch entsprechendes Verhalten erwartet, provoziert und verstirkt,
In diesem Zusammenhang muB dann diskutiert werden, dafB3 sich Madchen oft tatséch-
lich weniger auffallig verhalten, ,braver” sind als Jungen, d.h., es muB deutlichwerden,
daB die vorhandenen Erwartungen dahin tendieren, erwartetes Verhalten hervorzu-
bringen. Hier muB nun der am schwersten zu organisierende Teil des Lernprozesses
einsetzen. DaB es unterschiedliche Erwartungen gegeniiber Jungen und Médchen
gibt, werden die Schiiler sehr schnelil erkennen bzw. haben sie bereits erkannt. Aber
dafB das nicht notwendigerweise und natiirlich so ist — zur Anerkennung dieser Tat-
sache miissen die Schiler erst befahigt werden. Das setzt voraus, dafB sie Gelegen-
heit erhalten, ihrer bisherigen Einstellung widersprechende Erfahrungen zu machen,
sie mussen z. B. selbst erleben, daB Madchen sich genauso gern mit Technik befassen
und genauso viel davon verstehen kénnen wie Jungen, Wenn man beriicksichtigt,
da3 der Unterricht sich an zwei verschiedene Adressatengruppen mit unterschied-
lichen Einstellungen wendet, ergibt sich die Notwendigkeit der Differenzierung. Die
Médchen miiten ermutigt werden, die gleichen Chancen zu suchen und auszunutzen,
die den Jungen selbstverstandlich zur Verfugung stehen. Die Jungen miBten zur
Toleranz und zur Kooperation auf gleicher Basis mit den M#dchen veranlaBt werden.
Die u. a. auch von der Gewerkschaft geforderte und in einigen Landern in Kiirze zu
erwartende Aufhebung der Geschlechtertrennung in den manuell-technischen Fachern
(Nadelarbeit fur Madchen, Werken fiir Jungen) kénnte solche neuen Erfahrungen er-
méglichen.
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S.25
Die ersten Informationen fassen zusammen, was bisher erkannt worden sein sollte.

In selbsténdiger Arbeit (Einzelarbeit, besser Gruppenarbeit) kénnen die Schiler

einige Ursachen und Bedingungen fur diesen Zustand und einige seiner Funktionen

selbst finden:

1. Was sagen die Leute, wenn ein Junge oder ein Méadchen sich nicht den Erwartungen
entsprechend verhélt?

2. Was geschieht, wenn ein Junge oder ein Madchen sich nicht den Erwartungen ent-
sprechend verhali?

3. Was haben die Jungen bzw. die Madchen bisher gelernt? Wodurch?

Im Rollenspiel kénnen die Schiller jeweils eigene Erfahrungen mit einbringen.
AuBerdem kann an die Lerneinheit ,Manipulation” angeknipft werden. So hat An-
dreas Miller in einer Arbeit zur zweiten Staatspriifung beschrieben, wie Schiiler eines
3. Schuljahres Bilder von Méannern und Frauen aus lllustrierten ausschnitten und an
einer Wandtafel sammelten. Beim Vergleichen der Bilder wurde den Schiilern bewuft,
daB es ganz bestimmte Erwartungen gegentber Ménnern und Frauen gibt und daB
die hier dargestellten Bilder keineswegs mit der durch die Schuler selbst erfahrenen
Realitat (z. B. Berufstatigkeit der Mutter) Gbereinstimmen.

Erst nach solch intensiver Vorarbeit wird es méglich sein, den Schiilern in ersten
Anséatzen bewult zu machen, daB hier ein Circulus vitiosus entsteht, dal Erwartung
und Ergebnis sich bedingen. Die bewuBt abstrakt gehaltene Schemazeichnung soll
Uber das BewuBtmachen des Sachverhaltes (self ful filling prophecy) hinaus in das
Lesen solcher Darstellungen einfihren. Je nach Entwicklungs- und Leistungsvermdgen
der Schiiler kann es notwendig sein, schrittweise zu abstrahieren. Hier eine Még-
lichkeit:

1. Die Schiiler spielen alle vier Stationen.

2. Die vier Stationen werden, eventuell durch Strichménnchen veranschaulicht, an der
Tafel fixiert.

. Die vier Stationen werden verbalisiert.

. Die Zeichnungen werden durch die Verbalisierung ersetzt.

. Die Begriffe ,Erwartung” und ,Ergebnis” und die Pfeile kénnen eingefiigt werden.
In dhnlicher Weise miite auch die Beantwortung der letzten Frage auf dieser Seite

vorbereitet und veranschaulicht werden.

o1 W

S.26

Die Einfihrung der Begriffe (einschlieBlich des Begriffes ,Vorurteil®, S. 27) sollte
nur erfolgen, wenn die entsprechenden Erkenntnisse als sicher vorausgesetzt werden
kénnen. Da die Begriffe Lohn und Strafe den Schilern nur allzu vertraut sind, wurde
auf die Einfihrung des Begriffs Sanktion (positiv und negativ) verzichtet. Seine Ein-
fuhrung kann spateren Schuljahren iiberlassen bleiben. Wert gelegt werden sollte
jedoch auf das BewuBtmachen des Sachverhaltes, daB Erwartungen internalisiert
werden, d. h., daB das Individuum sich selbst sanktioniert. Zufriedenheit mit sich selbst
ist vor allem den Kindern aus der Mittelschicht bereits gut vertraut. Die angestrebte
Rollendistanz impliziert jedoch auch Normdistanz.

Wie soziale Kontrolle wirksam wird, um die Einhaltung von gesellschaftlich vor-
geschriebenen Verhaltensmustern zu erzwingen, macht in amisanter Weise die
Peanut-Geschichte deutlich. ,Willst du uns vor allen Leuten lacherlich machen? Wie
sollen wir in Frieden leben, wenn es sich rumspricht, daB . . .!" DaB es hierbei um
einen so nebenséchlichen Tatbestand wie das Streicheln von Tieren geht, 1aBt die
Heftigkeit der Reaktion von Lucy um so grotesker erscheinen und macht sie zugleich
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sinnféllig. Da der Zeichner Schulz Miniaturen der amerikanischen Gesellschaft zeich-
net, ist auBerdem bezeichnend, daBl gerade das Médchen die Einhaltung gesellschaft-
licher Verhaltensmuster kontrolliert. Genau diese Funktion wird in der Rollentheorie
Talcott Parsons der Frau bzw. der Mutter in der Familie zugeschrieben. Mit der
Situation ,Manchmal verstehe ich die Welt nicht mehr* werden sich Grundschiiler
direkt identifizieren konnen. Unsicherheit gegeniiber den Erwartungen der Umwelt
sind ihnen nur zu vertraut, wobei die Sicherheit der Kinder aus der Mittelschicht (ich
weil, was richtig ist) nicht iberbewertet werden darf, da oft durch besonders strenge
Einhaltung von Normen die Angst vor Unsicherheit abgewehrt wird.

S. 27

Die hier vorgeschlagenen Themen eignen sich gut fir Kreisgespriche mit der
ganzen Klasse. Eine solche Diskussion setzt allerdings voraus, daB Informationen
vorliegen und Erkenntnisse gewonnen wurden. Die Schiler kénnten sich ein oder
zwei Themen aussuchen, Material sammeln, nachlesen oder nachdenken und auf
dieser Basis einen oder einige Tage spéater diskutieren, Wieviel der Lehrer dabei an
Planungs- und Leitungstétigkeit noch leisten muf, héngt davon ab, wieviel Fertigkeit
und Ubung die Schiiler in der Durchfithrung solcher Gruppen- oder Klassendiskus-
sionen besitzen. (Zu der Geschichte ,Wer spielt welche Rolle?" s. unten.)

S.28

Die hier wiedergegebenen Rollenbilder sind, zusammen mit der Geschichte S. 27,
als Material zu verstehen, das durch die Schiller entsprechend ihrer eigenen Erfah-
rungen ergédnzt werden kann. Die Arbeitsfragen kénnen am besten in Gruppenarbeit
beantwortet werden, deren Ergebnisse dann zu einer Gesamtdarstellung zusammen-
getragen werden (Ubertragungen der hier dargestellten Rollen auf eine Wand-
zeitung, Ergénzung durch Fotos, Zeichnungen und Texte, Gliedern und Ordnen
durch Uberschriften und graphische Hinweise). Um das Ziel der Rollendistanz fir
Schiiler noch deutlicher werden zu lassen, wurde in der 2. Auflage des Arbeitsbuches
die Frage eingefuhrt ,MuB das so sein?“ (vgl. S. 24/25). Dadurch soll die Mbglichkeit
der Veréinderbarkeit der hier dargestellten Rollenzuschreibungen angedeutet
werden.

S.29

In der linken Spalte werden Rollenkonflikte dargestellt (Widerspriiche zwischen
verschiedenen Rollen bzw. Bedurfnissen von Sabine und Michael). Auch hier emp-
fiehlt es sich, mehrere Losungsmoglichkeiten zu ,erspielen” und tiber ihre Vor- und
Nachteile zu diskutieren.

In der rechten Spalte wird ein Fall geschildert, in dem ein Schiiler berechtigterweise
aus der Rolle féllt. Die Geschichte beinhaltet die Forderung nach Austragung von
Konflikten innerhalb der Schule, und zwar in einer Form, die die Interessenvertretung
der Schiiler nicht durch Autoritatsentscheidungen unterdriickt. Der Unterrichtserfolg
ist von den Ubertragungsméglichkeiten auf die eigene Situation abhangig, d. h., nur
wenn innerhalb der eigenen Schule die Vertretung von Individualinteressen (wie hier
bei Michael) und Gruppeninteressen toleriert und nicht durch negative Sanktionen
beantwortet werden, lassen sich die angestrebten Lernziele operationalisieren.
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S.30

Die Bildgeschichten von Vater und Sohn (o. e. plauen) eignen sich besonders gut,
um eine distanzierte Auseinandersetzung mit sozialen Sachverhalten, von denen die
Schiiler selbst betroffen sind, zu erméglichen. Die hier wiedergegebene Geschichte
soll die Unterschiedlichkeit von Reaktionen in Abhzngigkeit von der jeweiligen Stim-
mung (dem jeweiligen Affekt) verdeutlichen.

S.31

Der Text aus der Hessischen Allgemeinen bietet einen Fall, in dem eine Affekt-
handlung beschrieben und einige méagliche Ursachen benannt werden. Die Erarbei-
tung kann in Gruppenarbeit oder im Klassengesprich erfolgen und ggf. auf bereits
gewonnene Kenntnisse und Erkenntnisse aufbauen (vgl. ,Nachricht” S. 8 und die
Informationen iiber Gerichtsverfahren und deren Darstellung in der Presse in Ka-
pitel 4). Die Ubertragung der auf S. 30/31 gewonnenen Erkenntnisse auf fremdes
und eigenes Verhalten ist méglich und notwendig, und zwar mit dem Ziel, Verhalten
als Gegenstand von Reflexion zu begreifen und auf Ursachen und Wirkungen zu
analysieren,

Zu den ,Wichtigen Fragen" vgl. S. 24/25,

Materialien und weitérfﬁHrende Literatur

Hebel, J. P,, Die Ohrfeige, in: Das groBe Lalula, Miinchen 1971, S. 30.

Walfel, U., Die grauen und die griinen Felder, Milheim a. d. Ruhr 1970,

Kindertheater und Interaktionspadagogik, hrsg. von M. Klewitz und H. W. Nickel, Stuttgart 1972.
Zimmer, )., u. a., Soziale und individuelle Rollen (3.—4. Schuljahr), in: Politische Erziehung im
asthetischen Bereich, hrsg. von H. Giffhorn, Velber bei Hannover 1971, S. 132 ff.
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Kapitel 6 Herstellung, Verteilung, Verbrauch
oder:
Wie aufgeteilt wird, was alle erarbeiten

Begriindungen und Zielsetzungen

Wie bereits in den Begrundungen und Zielsetzungen zu Kap. 3 ausgefihrt wurde,
ist das zentrale Problem der Wirtschaftsordnung ,Wie aufgeteilt wird, was alle
erarbeiten” (vgl. S. 24 und S. 39—44). Der Aufbau einer durch diese Zielsetzung
begriindeten kognitiven Struktur bei Grundschiilern ist schwieriger als in anderen
Bereichen, da unser Wirtschaftssystem auBerordentlich komplex ist und die Vermitt-
lung entsprechend elementarisierter Strukturen in der Grundschule bisher wenig
erprobt wurde. Da es sich bei wirtschaftlichen Fragen jedoch um Kernprobleme
handelt, ohne die Gesellschaft nicht erfaBt und verstanden werden kann, soll hier
in knapper Form ein Uberblick tber die dem Kapitel zugrunde gelegten fachwissen-
schaftlichen Aussagen gegeben werden.

Die bestimmenden Komponenten unseres Wirtschaftssystems sind:

— die Produktion von Giitern in Form von Waren und Dienstleistungen, die von der Arbeit und
den Produktionsmitteln getragen wird,

— der Markt mit der Aufnahme (Transport) und Verteilung von Gutern, der iber den Bedarf
und den Umfang des Handels entscheidet,

— der Konsum, der von der Ausstatiung mit Kaufkraft (Geld oder Tauschmittel) abhangig ist
und der in einem Abhéngigkeitsverhalinis zur Preisbildung und zur Bedarfsdeckung bzw.
-weckung steht.

Zur Produktion werden Arbeit (Arbeitskraft und Arbeitszeit) und Kapital in Form
van Produktionsmitteln (Werkzeuge, Material, Geld, Produktionsstétten) benétigt.
Uber Kapital kénnen einzelne Personen oder Personengruppen oder gesellschaftliche
Institutionen verfigen. Die Arbeit ist eine persénlich zu erbringende Leistung gegen
Entgelt. Das gilt auch fur die Dienstleistung, die héufig als soziale Handlung oder
Hilfe idealisiert wird. Von daher besteht oft noch die Vorstellung, daB soziale
Dienstleistungen (Krankenpflege, Bildungsvermittlung, Jugend- und Altenbetreuung
u. a.) schlechter oder gar nicht zu vergiten seien im Vergleich zu sonstigen Dienst-
leistungen. Auch Kinderarbeit — obwohl verboten — und die Arbeit lugendlicher
wird unter solchen Gesichtspunkten unterbewertet. Die daraus resultierenden Kon-
flikte durfen nicht Oberspielt, sondern miissen aufgedeckt und ausgetragen werden.

Verhandiungen iber Lohnhdhe und Arbeitszeit und die Festlegung in Tarifver-
trégen sind durch Gesetz definierte MaBnahmen, die durch divergierende Interessen-
lagen notwendig sind, zu Interessenvertretungen {Solidarisierung) fihren (Gewerk-
schaften, Arbeitgeberverbénde) und haufig nicht konfliktfrei zu regeln sind. Lohn ist
ein Anspruch entsprechend persénlicher Leistungen und keine Gabe, fur die der
Arbeiter dankbar zu sein hat. Arbeitsvollziige sind heute weitgehend geteilt. Vom

‘Arbeiter erfordern sie Ausbildung und Spezialisierung. Laufende Veranderungen im

ProduktionsprozeB zwingen zu Mobilitat, Flexibilitit und lebenslangem Lernen. Arbeit
ist nicht nur Ménner-, sondern auch Frauensache. :
Produktionsmittel sind Grundeigentum, Gebaude, Geld, Maschinen und Werk-
zeuge in verschiedenster Form und von unterschiedlichem Wert. Besondere Bedeu-
tung hat jedoch der Boden als Triger von Rohstoffen, die nur einmal gewonnen
werden kénnen, und als Trager von wiederholbaren Giitern (land- und forstwirtschaft-
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liche Nutzung). Der Boden bedarf ebenso wie die freien Giter (Wasser, Luft) einer
besonderen Behandlung und Pflege, die in der Verantwortung aller Menschen liegt
{(Umweltschutz).

Im Gegensatz zur Sozialstaatsforderung ubt in unserer Gesellschaft vor allem der
Markt die Funktion der Verteilung aus. Form, Art und GréBe des Marktes werden
durch den Produktionsumfang, die Transportméglichkeiten und unternehmerische Ent-
scheidungen bestimmt, wobei diese Faktoren in einem wechselseitigen Abhéngig-
keitsverhaltnis stehen. Nach marktwirtschaftlichen Theorien werden die Preise auf
dem Markt bestimmt. Preisbildung erfolgt aber nicht allein auf bzw. durch den Markt
an Hand von Angebot und Nachfrage, sondern vor allem durch unternehmerische
Entscheidungen, teilweise auch durch Eingriffe des Staates. Das Regulativ Angebot
und Nachfrage wird oft nur im Direkthandel mit landwirtschaftlichen Erzeugnissen
wirksam.

Bei Verteilung und Kalkulation kann zwischen dem kurzen Weg (Preduzent — Kon-
sument) und dem langen Weg (Produzent — Handel einschlieBlich Transport Uber
eine oder mehrere Stationen — Konsument) unterschieden werden.

Konsum ist an Kaufkraft gebunden. Kaufkraft wird in unserer Wirtschaft am stark-
sten durch Verfiigung tber Geld nachgewiesen. Geld kann dabei selbst als ,Ware"
auftreten. Aus Geld 1aBt sich mehr Geld machen (Mehrwert, Profit). Menschen ver-
suchen auf unterschiedliche Art und Weise tber Geld zu verfugen. Sie verdienen,
sparen, borgen, handeln, spielen, ... Zahlen uber die Eigentums- und Vermogens-
bildung in der BRD beweisen, dal groe Vermégen nicht durch Konsumverzicht,
sondern in der Regel durch arbeitsloses Einkommen (Rente, Erbschaft) oder grobere
Investitionen erworben werden. 1,7 Prozent der Bevélkerung verfigen zur Zeit uber
75 Prozent des Volksvermdgens. Die Verfiigungsgewalt Gber Geld stattet mit Macht
aus und ermoglicht es, Herrschaft auszutben.

Jeder Mensch ist wirtschaftlich und gesellschaftlich eingebunden in den Produk-
tionsprozeB, individuell abhéngig von Ausbildung, Leistungsfahigkeit und Leistungs-
bereitschaft. Aber auch Wohnstétte und Arbeitsplatz werden durch die Strukturen der
Wirtschaftsrdume bestimmt. Daraus ergeben sich Probleme wie Pendeln zwischen
Wohnort und Arbeitsstatte, Funktionswandel der Familie, Rollenwandel der Familien-
mitglieder, Erhaltung der Arbeitsfahigkeit (Urlaub, Kur, Unfallschutz usw. — Bildungs-
urlaub, Fortbildung, . ..), Freizeitanspriiche, die jeweils beziiglich der Chancengleich-
heit fur alle zu analysieren sind.

Ziele der politischen Bildung missen demnach sein:
—_ Erkenntnis von wirtschaftlichen Zusammenhéangen und sozialen Ungleichheiten,
die aus der Wirtschaftsordnung resultieren;
— BewubBtsein der eigenen Stellung im Produktionsprozef3 und im gesamten Wirt-
schaftsgeflige;
— Handlungsbereitschaft auf der Basis von Standort- und ProblembewuBtsein.
Bereits in der Grundschule kénnen dazu folgende Erkenntnisziele angestrebt
und in ersten Ansatzen verwirklicht werden:
— Individuelle Lebensbedingungen (einschlieBlich Sozialstatus und Selbsteinschat-
zung) werden durch die Mglichkeit der Verfigung tber Geld bestimmt.
— Entscheidend fir den Sozialstatus ist die Héhe des Geldbetrages, Gber den frei
entschieden und verfiigt werden kann.
— Die fur den Erwerb von Investitionsgiitern erforderliche Ausgabenplanung ist in
der Regel nicht durch Konsumverzicht zu leisten.
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—_ A:s Geld kann mghr Geld werden, wenn man Geld genug hat, um Dinge zu bauen
oder zu kaufep. die Profit erbringen (Mietshaus, Fabrik, Maschinen, Boden )
B xvzrer? -unc(ileenstleistungen sind wirtschaftliche Giter. P
— Avrbeit ist der wichtigste Produktionsfaktor. Sie schafft Giter au i
' ' ; s Rohst
thlefe vr?n Progit;ktlonsmitteln (in denen bereits Arbeit steckt). bl |
— Menschen arbeiten meistens zusammen, d. h., sie teilen si i i
Eualisieren sich auf eine bestimmte Arbeit. s
— Es mul entschieden werden, wer iib i i i i
btk er die Verteilung des Erarbeiteten entscheidet
— fB"oden, Luft und_W§SSer sind Guter, Uber die der Mensch nicht unbeschrankt ver-
Mugen I;?'nﬂ' d;aqs;)e nicht ersetzbar sind (vgl. Grundgesetz Art. 14)
— Menschliche Arbeit 148t sich durch M i : :
e o i aschinen ersetzen oder erginzen, wenn
— Der Handel hat die Funktion der Verteilun i
und verbindet Produkti
(Herstellung — Verteilung — Verbrauch). : by opheivi o
— E,i;?n?:é:, ka.nn stimulierend und regulierend wirken. Er enthalt aber auch Steue-
i . : . i
i ismen, mit denen wirtschaftliche und politische Macht ausgetibt wer-
— Bei der Preisbildung wirken vielerlei Faktor i
en mit, z. B. der Markt mit Angebot
und Nachfrage (Direkthandel mit landwirtschaftli i S Ent
: aftlichen E i
scheidungen in einem Unternehmen. [ iU
Neben den Erkenntniszielen spielen auch Verhalt
: ens- und Funktionsziele (i -
mentg”e ZlEe[fsehtzungen) eine bedeutende Rolle. Dazu sind zu zahlen: AP
— eigene Erfahrungen in Beziehung zu Ereignis i
e b i g gnissen, Personen und Aufgaben setzen
— unterscheiden kénnen zwischen bedeutsamen und ichti
. : unwichtigen Gedanken i -
halb eines bestimmten Problembereichs; Erkennen von Fragwgurdigkeitemn-en o
— lSachverhalte in Fragen umformulieren kénnen; |
-— Interessenkonflikte als solche erkennen Asgli i i 5
ke e und Méglichkeiten zu ihrer Lésung vor-
— Formen des Zus i U i
e ammenschlusses beschreiben und Grinde zur Solidarisierung
— Erkennen der Interdependenz bei interpe Ang igkei
o el personalen Vorgédngen (Abhéngigkeit von

— Aufdecken der Intere 4 .
Ghipren: ssenlage und des Nutzens fiir bestimmte Personen oder

Vorschldge zur Organisation des Unterrichts

Das Kapitel 6 soll die Schiiler zur bewuBten Erfassung wi i 8

in |hrer eigenen Umwelt befihigen und den Aufbau einger k:;ﬁ}il?\tgfhgt:'ict’;?a\?g:
bere|1{en. peswegen wurde bei der Darstellung standig zwischen Materialien, di

Healsut'uatlonen aus der Umwelt der Kinder schildern, und systematisierten Erklz‘;r ne
gen wirtschaftlicher Zusammenhiénge abgewechselt. Diese Erklarungen waren : ;
Grum.i dgr Komplexitét des dargestellten Sachverhaltes und der damit ge ebe::n
Schwlerlgkext der Formulierung in einer den Erkenntnisméglichkeiten vongGru d

sghulern entsprechenden Art besonders vordringlich. Die dabei verwandten Be rnffc;
sind der Fa?hsprache entnommen. Dabei wurde Elementarisierung der Erkenr?tflw' -
zusammenhénge angestrebt, auf Kindersprache jedoch bewuBt verzichtet, da ;ise
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als Instrument zu differenzierter Wahrnehmung und selbstandigem Erwerb von In-
formationen ungeeignet ist (vgl. Arbeitsbuch S. 35, 36, 37, 39, 41, 45, 46, 47 — die
jeweils nur in Verbindung mit konkreten Erfahrungen oder als Nachschlagewerke
benutzt werden sollten!). Bilder und Texte, die auf Realsituationen in der Umwelt des
Kindes hinweisen, haben die Funktion, die Ubertragung auf eigene Erfahrungen anzu-
regen und auf der Basis ergéanzender situativer Konkretisierung Erkenntnisprozesse
in Gang zu setzten.

S. 32/33
Die Aktualitdt des Aufteilens und des Erarbeitens ware fur die Kinder im iber-
schaubaren Bereich der Familie gegeben, wenn sie in das Wirtschaften ihrer eigenen
Familie tatséchlich Einblick nehmen kénnten. Da damit nicht immer gerechnet werden
kann, werden zwei vergleichbare Familien mitunterschiedlichem sozioékonomischem
Status (Berufsposition, Einkommen) vorgestelit. Aus den angebotenen Zahlen darf
auf keinen Fall geschiossen werden: Wer mehr verdient, kann mehr ausgeben —
nach dem Motto: Jeder ist seines Glickes Schmied! Vielmehr sollen die Schiler
erkennen:
— Ein Teil der Einnahmen ist festgelegt (wiederkehrende, fixe Kosten);
— ein weiterer Teil der Einnahmen muB3 fiir notwendige Anschaffungen ausgegeben
werden (Kleidung, Mobel, Auto, . . .);
— Winsche lassen sich ohne Konsumeinschrénkungen nur mit dem Teil des Geldes
erfillen, Gber den frei verfligt werden kann.

Daraus folgt:

Nicht die Hohe der Einnahmen, sondern die GréBe des frei verfligbaren Teiles des
Geldes entscheidet iiber den Umfang an Méglichkeiten zur Wunscherfillung. Wer
sein Geld fast véllig fur Lebensnotwendiges ausgeben muB, hat kaum Geld zur
. Verfugung®.

Was hier an den Familien A und B gezeigt wird, soll zu Einstellungen fihren, die
eine positive Lebensplanung begriinden kdnnen, die aber zugleich die Zustande in
unserer Gesellschaft kritisch reflektieren heifen. Dadurch soll verhindert werden, dai
die Schiiler gesellschaftlich Bedingtes einfach hinnehmen oder als Schicksal deuten
und ertragen. Bevor mit den im Arbeitsbuch wiedergegebenen Zahlen gearbeitet
wird, kann eine Spielsituation (mit Requisiten!) die Erfahrungen der Schiiler sammeln
und bewuBt machen. Eine Ubertragung auf die Einkommensverhéltnisse in der eige-
nen Familie der Schiiler bedarf der Absprache mit den Eltern, da sonst Konflikte in
und mit dem Elternhaus den Unterrichtserfolg in Frage stellen.

Die graphischen Darstellungen verdeutlichen die Aussagen nur, wenn Symbol-
sprache gelernt wurde und wenn Information aus Saulen- und Kreisdiagrammen ent-
nommen werden kann. Da wirtschaftliche Fakten oft graphisch dargestellt werden,
ist das Lesenkénnen von Symbolen, Diagrammen, Graphiken und Tabellen als selb-
standiges Lernziel zu verstehen und zu Uben. Wenn eine Klasse zum erstenmal mit
solch komplexen Vergleichszahlen arbeitet, empfiehlt sich die Erarbeitung eines
einfachen Saulen- oder Kreisdiagramms an der Tafel und der Vergleich von zwei
Diagrammen mit Hilfe von Folien, die man tibereinanderlegen kann.

Die Bildleiste S. 33 bietet Material, mit dessen Hilfe die Schuler die Fragen
(links unten) selbsténdig beantworten kénnen. Sie kann zugleich als Anregung die-
nen, eine entsprechende Wandzeitung (Bildkollagen, durch Farben oder Schriftblécke
gegliedert) zu erstellen — eine Anregung, die auch auf die Seiten 34, 36, 40 und 47
angewandt werden kann.
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S.35

Im Zusammenhang mit dem ,Familienrat* kénnen in Spielsituationen verschiedene
Lésungen ,erspielt* werden. Trockenes Behandeln von Inhalten kann so durch
aktualisiertes, Erfahrung organisierendes Handeln und erprobendes Lernen ersetzt
werden. Entscheidend ist nicht, da Schiler tber Probleme reden kénnen, sondern
daf sie qualifiziert werden, Probleme zu lésen. Dazu ist die fiktive Situation oder
das simulierte Handeln ebenso geeignet wie ,die Schule als Ernstfall*. Was geschieht
mit dem Geld der Elternspende? Wie verhalte ich mich auf dem Ausflug?

S.38—42

Die Probleme der Herstellung (S. 38—42), der Arbeitsteilung (S. 41/42), der Um-
weltverschmutzung (S. 39) werden (ber Bildergeschichten, Bildprovokationen oder
Bildvergleich angerissen. Die Aufarbeitung der angesprochenen Probleme ist allein
durch das Materialangebot des Arbeitsbuches nicht ausreichend zu gewdhrleisten.
Hier missen ggf. Besichtigungen eingeplant und gezielte Sammel- und Erkundungs-
auftrége verteilt werden. Die Anlage von Bogen fur die Arbeitsmappe ist hilfreich
zum Ordnen des Materials und zum Fixieren der Ergebnisse. Ergebnissicherung durch
Sprachmittel ist dabei nur eine Moglichkeit. Zahl, MaB, Form, Skizze und Zeichnung
erweisen sich oft als geeigneter und dienen zugleich Kindern, die weniger sprach-
gewandt sind. Ein differenziertes Angebot unterstiitzt den LernprozeB besser als
einseitige Auflagen von Forderungen.

S.42

Die historische Komponente wirkt bei allen gesellschaftlichen Fragestellungen
mit. Sie kann und muB zur Klarung der gegenwirtigen Situation beitragen, ist aber
zur Bewertung derselben selten geeignet. Vergleiche zwischen ,frither" und ,heute"
sollten zu eigenen Darstellungs- und Tabellierungsversuchen innerhalb der Klasse
anregen, z. B.:

Friher Heute in Zukunft

Bilder

Texte

S.44

Auf dieser Seite ist ein Kernproblem unserer Gesellschaft dargestelit. Die Eigen-
tumsverhaltnisse in der BRD (Eigentum an Produktionsmitteln) kénnen fiir Grund-
schiiler besonders gut am Mietproblem konkretisiert werden (vgl. u. a. Spielplatzfall
in Kap. 4). Die leere Flache soll nur als Hinweis auf ein noch nicht gelostes Problem
in unserer Gesellschaft verstanden werden, nicht als konkreter Arbeitsauftrag.
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Weiterfiihrende Materialien und Literatur

Beloch, H., Uber die Wirtschaft, Wiesbaden 1968.

Bodeker, )., Der Privathaushalt in der wirtschaftspddagogischen Theorie, in: Wirtschaft und
Erziehung, Wolfenbuttel 1969, Heft 10.

Engelhardt, R., Aspekte politischer Bildung in der Grundschularbeit, in: Neue Deutsche Schule,
Essen 1969, Heft 21.

Reip, H., Elementare Wirtschaftslehre, in: Wirtschaft und Erziehung, Wolfenbiittel 1969.

Schwartz, E., Gemeinschaftskunde schon mit den Kleinen, in: Neue Deutsche Schule, Essen 1961,
Schulz, B., Wirtschaftskunde in der Heimatkunde der Grundschule, in: Geographische Rund-
schau, Braunschweig 1956.

vgl. auch Literaturhinweise zu Kapitel 3
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Kapitel 7 Sténde, Schichten, Klassen

oder:
Wie Menschen daran gehindert werden, etwas zu
werden, etwas zu erreichen, etwas zu bewirken

Vorbemerkung: In Gespriichen hat sich ergeben, daf dieses Kapitel (mehr noch als
andere des Arbeitsbuches) von manchen Lehrern als ein zu harter Eingriff in das
angesehen wird, was sie, auch in Erinnerung an die eigene Kindheit, als heile Welt
der Kinder lieben und tradieren wollen. So muB kurz auf die Funktion eingegangen
werden, die den Fabeln und Mérchen frither im Unterricht zugeschrieben wurde,
und es muB begriindet werden, warum sie heute eine andere Funktion haben mlssen.
Damit werden zugleich die literatursoziologischen Fragestellungen elementarisiert,
die sich weithin gegeniiber einer nur hermeneutischen und biographischen Literatur-
forschung durchgesetzt haben.

Begriindungen und Zielsetzungen

Zur Funktion von Fabeln und Mérchen in der ,volkstimlichen Bildung”

In der am Leitbild der volkstimlichen Bildung orientierten traditionellen Grundschul-
padagogik waren Méarchen und Fabeln vorherrschende Lesestoffe, weil sie besonders
geeignet erschienen, die Schiiler zu fesseln und am Lesen zu interessieren, aber auch
,in das Leben einzufithren”, wie man den komplexen Prozef} der Sozialisation zu
umschreiben pflegte. Dabei wurde im Sinne der Entwicklungspsychologie eine enge
Verwandtschaft zwischen dem Denken der Kinder im ,Marchenalter” und dem Mér-
chen unterstellt.

. Sinnfalligkeit der Bilder, Einfachheit und Klarheit der Gestaltung, Sicherheit der Wertung wie
jenes Ineinander von Traum und Wirklichkeit, in dem ein Sinn geheimnisvoll verborgen ist,
geben dem Marchen eine besondere Nahe zum Kind, zu seiner Welt"¢%,

Als Gefahr wurde damals héchstens gesehen, daB die kindliche Phantasie tberreizt
werden kénnte, daB die ,Daemunculi®, von denen schon Herder sprach, den Trieb
zur Grausamkeit wecken kénnten. Dem wurde der in einem héheren Sinne sittliche
Wert des Mirchens mit Belohnung des Guten und Bestrafung des Schlechten ent-
gegengestellt. Im {ibrigen wurden Fabeln und Marchen auch in den padagogischen
Schriften und Lexika in erster Linie als Sprachkunstwerke charakterisiert und kaum in
bezug auf den Unterricht betrachtet. So wirkte sich auch auf die Padagogik aus, daB
die Sprach- und Literaturwissenschaften in Deutschland noch bis vor kurzem die
gesellschaftlichen Implikationen der Dichtung unbeachtet lieBen. Symptomatisch ist
folgender Hinweis fur die ,Behandlung® von Mérchen:

.Keine verninftige Klarheit, keine Unterschiebung von Zwecken, keine Ausbeutung zu Lehren.
Sondern: Marchengestalten (. . .), Mérchendinge, Ortlichkeiten, Stimmungen, Motive und die
spannende Handlung, die beim Mérchen folgerecht stets zum gliicklichen Ausgang fuhrt.”

Anders, aber ebenso unkritisch zur Fabel:

.Durch Entwicklung einer erdichteten Begebenheit und ihrer seelischen Vorgange kommt
der Unterricht zu einer sittlichen oder praktischen Lebenslehre fir die Kinder“é3.

Die Schulwirklichkeit wird (soweit man tiberhaupt etwas von ihr weiB3) noch weithin
von diesen Wertungen gepragt.
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Fabeln (und Mérchen) — AnlaB far Kritik und fir die Erkenntris gesellschaftlicher
Verédnderungen .
Fur eine kritische Behandlung von Fabeln und Mé&rchen sprechen heute u. a. die
riinde: ol
filglgg-ledfg)ogalisa’cionsforschung hat ergeben, daf3 Inhalte und 'Motive, 'die fur kind-
gemaB gehalten wurden, jene KindgeméBheit erst produ;neren: Kln'der denken
magisch und mérchenhaft, weil und solange sie unter dem Einflu vorwissenschaft-
licher, ,biogenetischer” (kurz: die geistige Entwicklung folgte den kulturellen Ent-
wicklungsstufen der Menschheit) Bildungsvorstellungen durch entsprechende
Inhalte und Wertsetzungen gepragt werden.

— Die in den meisten Fabeln und Marchen vermittelten Verhaltensmu§ter un‘d Ge-
sellschaftsvorstellungen entstammen hierarchisch-sténdisch stqutunerten,"m?mcz-
bilen agrarischen Gesellschaften, in denen soziale Ungleichheit als ,natirlich”,
unvermeidbar, ja forderlich angesehen wurde.

— Die durch Fabeln und Mérchen vermittelten Inhalte, Verhaltensmuster.‘ Wertvor-
stellungen erschweren, wenn sie den Schiilern der Grundschule unkritisch ver-
mittelt werden, nicht nur das Zurechtfinden in einer sich wandelnden Gesellschgft;
sie verhindern den Aufbau kognitiver und affektiver Strukturen, durch weJche eine
Qualifikation und Option fiir Selbstbestimmung, Mitbestimmung und Veranderung
der Gesellschaft auf mehr Freiheit und soziale Gleichheit hin zugrunde gelegt

erden kann. . !
Av:s diesen Uberlegungen 148t sich die Zielsetzung des Kapitels (im Sinne einer
Abstufung der Ziele: das Grobziel) herleiten:

i uler sollen befahigt werden zu erkennen, . :

E)—l-e(ia%msli:"h in Fabeln l?nd Marchen Verhiltnisse abbilden, in denen Ungle}nchhelt
natiirlich war und ein Verhalten belohnt wurde, das nicht zuerst dem eigenen

Wohle, sondern dem der jeweiligen Herren diente;

- iese Verhaltnisse nicht mehr bestehen; ; :
— 32?5:iesvon den Menschen verandert worden sind, dals aber heute soziale Gleich-
heit immer noch nicht voll verwirklicht worden ist. ‘ ; _

Eine derartige Zielsetzung bliebe vordergriindig, liefe sie auf eine allgemeine Ver-
dammung von Fabeln und Mérchen hinaus. Manche Fabgl_n sind durchaus auch lnr;
strumente der Kritik gewesen; nur lief die Lehre der kritischen Fabel.n eben doc"
am Ende darauf hinaus, da® man den ,schlechten” Machthqber d.urch einen ..ggten
ersetzen misse. (In Befragungsergebnissen, denen nach eine Diktatur unter einem
.guten” Diktator ertréglich wére, zeichnet jenes BewuBtsein he“ute noch ab.) wh et

Und Marchen sind durchaus auch Ausdruck ,utopischen“ Denkens: Pro;gktlon
eines gliicklichen Lebens, auch fur die ,Armen”, Zukurzgekom:nenen. Aber: Dieses
glicklichere Leben wird im Marchen nicht als politisch ..machbar an.gesehen, sondberln
allein als Folge eines Eingreifens hdherer Machte. Sg dulent“en die meisten Fa de-
dichter und Marchenerzéhler, wenn auch nicht ,absichtlich“, den Interessen der

jeweils herrschenden Gruppen.

Zur Ortung und Auffaltung des Grobzieles

Grobziele sind ,lehrnotwendig” (valid), wenn sie eine kognitive Struktur ’aufbe‘a‘uen,
die sich weiter verallgemeinern l46t, d. h., wenn sie die kognigiye Struktur eines x_{ber-
greifenden allgemeinen Lernzieles reprasentieren. Das kognitive .Grobzule —_ hoct}st
abstrakt wiederholt: Fabeln und Mérchen ideologiekritisch anglysneren k.onnen — ist
Teilziel (und eine der ersten Konkretisierungen) des allgemeinen Lernzieles: gesell-
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schaftliche Strukturen, Uber- und Unterordnungsverhiltnisse, soziale Ungleichheit
und deren Ursachen heute und gestern erkennen kénnen (und zwar auch aus der
Lekture). Dem entspricht das affektive Lernziel: zur Uberwindung von sozialer Un-
gleichheit motiviert und qualifiziert werden.

Das Grobziel seinerseits 148t sich im kognitiven Bereich in zwei Gruppen von Teil-
zielen auffalten:

— In Erkenntnisziele:

In Fabeln und Marchen werden Menschen fur ungleich gehalten: Die Menschen
fanden sich frither mit den Ungleichheiten der sténdischen Gesellschaft ab; sie sahen
keine Mittel, Wege, Maglichkeiten fur eine Veranderung in Richtung auf soziale
Gleichheit, d. h. auf die Verminderung der gesellschaftlichen Barrieren fiir Gleichheit,
insbesondere im SozialisationsprozeB. Es werden Verhaltensweisen belohnt, die den
jeweiligen Herren am meisten niitzten; heute haben wir einen Anspruch auf soziale
Gleichheit; aber die soziale Gleichheit ist noch nicht verwirklicht,

Diese Lernziele bilden eine kognitive Struktur; sie wird im Unterricht dadurch ge-
wonnen, daf} an Texte und Situationen entsprechende Arbeitsfragen gerichtet werden.

— In die zur Gewinnung der Erkenntnisse notwendigen Kenntnisse

(Begriffe und Informationen), die, soweit méglich, als Antwort und Erklarung fur
Problemfragen motiviert werden, z, B. ,Wie kommt der Erzihler dazu, Menschen fir
so ungleich zu halten wie Wurm und Hahn?*

Zur Veranschaulichung der Begriffe: Stande — Schichten — Klassen — Arbeit-
geber — Arbeitnehmer werden Texte, Abbildungen und Schaubilder sowie Statistiken
verwendet. Zum Begriff ~Grundgesetz* wird gelernt, daB es das ~wichtigste Gesetz"
der Bundesrepublik ist, unter Hinweis auf die Erklarung im Arbeitsbuch, S. 21. Ar-
tikel 3,1 des Grundgesetzes wird zitiert.

Die affektive Zielsetzung:

— fur die Uberwindung sozialer Ungleichheiten optieren® —s4 kann, wie alle Ziele
dieses Bereiches, nur angebahnt werden. Indem die Schiiler durch Information tber
Uberwundene und noch zu tberwindende Ungleichheiten ihre eigene Stellung in der
Geselischaft orten lernen, werden sie zu einer Versinderung motiviert. Das kognitiv
angebahnte Verstandnis fir das Phanomen des sozialen Wandels begiinstigt die Ein-
stellung (= Dispaosition fiir Handeln), sozialen Wandel herbeizufithren.

Lernziele im Bereich der Fertigkeiten
sind in diesem Kapitel:

— die Ubung und Erweiterung der Fertigkeiten, Zahlenangaben (iber das Einkom-
men, Uber die Bildung, tber Verkehrstote) zu verbalisieren, und zwar auch in Form
von Vergleichen und Relationen (z. B.: ... hat im lahr um 2000 zugenommen;

-« verdienen dreimal soviel wie . . Ik

— Anbahnung der Fertigkeiten, Beziehungen zwischen Schaubildern mit verschiede-
nen Informationen, hier z. B. zwischen Einkommen und Bildung, als Fragen zu
formulieren;

— Anbahnung der Fertigkeit, Informationen aus friheren Kapiteln in einem neuen
Zusammenhang zu verwenden (Re-integration);

— hierzu, und zwar nicht nur im technischen Sinne, Umgang mit dem Sachregister
(z. B. Aufsuchen der Begriffe Gesetz, Arbeitgeber, Eigentum).
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Vorschlage zur Organisation des Unterrichts

Die Erprobung des Kapitels im Unterricht hat einen Bedarf von etwa sieben Doppelstunden
ergeben. Im Gbrigen sind die folgenden Bemerkungen als Hinweise aufzufassen: Offenlegung
der Auffassung des Autors, die hinter der Lehrfreiheit des Lehrers rangiert.

Ein durchgéngiges methodisches Prinzip fiir die Gewinnung der Erkenntnisse ist —
als erste Stufe einer Operationalisierung — die Zuordnung von ,Gegenstand* (Text,
Situation, Bild) und ,Auftrag" (Arbeitsfrage, DenkanstoB, Schlusselfrage). Es kann
als empirisch erwiesen gelten, daB Denkprozesse und selbstindige Arbeit nur in
einem Unterricht moglich werden, in dem die Schiler Gelegenheit (und Zeitl) haben,
die Antworten in Still-, Partner- oder Gruppenarbeit zu finden und dabei standig zu
erfahren, daB der Lehrer auch die ,falsche Antwort als Schritt auf dem Wege zu
einer Erkenntnis wertet. Insofern provoziert der methodische Aufbau einen integra-
tiven Unterrichtsstil — wie umgekehrt Lernerfolge davon abhéngen, daB ein solcher
praktiziert wird (vgl. auch Hinweis S. 16).

S. 48/49

In der ersten Unterrichtseinheit kommt es darauf an, daf die Schiiler in den Stand
gesetzt werden, die wichtigsten Fragen: ,Wodurch und wann werden Hahn und Wurm
gleich? Hatte es fur Hahn und Wurm eine andere Maglichkeit gegeben, gleich zu
werden?” selbstandig zu beantworten. Ob das gelingt, hingt wesentlich davon ab,
daB die Schiler vorher Gelegenheit erhalten, die einfacheren Fragen (z. B. ,Welche
Eigenschaften hat der Hahn?“ usw.) ohne Zeit- und Leistungsdruck zu beantworten.
Sie erhalten dann ein Kompetenzgefihl, das sie im Verein mit ihrem Erfolgserlebnis
motiviert, die schwierigeren Fragen, am besten zuerst in Partner-, Still- und Gruppen-
arbeit, zu beantworten.

Damit die Schiler lernen, zwischen persénlichen Eigenschaften und zugeschriebe-
nen gesellschaftlichen Positionen zu unterscheiden (um solche Positionen handelt es
sich ja in der Fabell), ist ein zweiter Durchgang durch die Fabel notwendig, und zwar
nachdem die Informationen der Seiten 50/51 des Arbeitsbuches erarbeitet worden
sind. Fir die Erarbeitung der Informationen werden die Schiler dadurch motiviert,
daB sie (S. 49 rechts) erfahren, daB sie die Fragen: ,Welcher Stand . . .“ ohne Infor-
mation nicht beantworten kénnen.

S. 49—51

Der Informationsteil ist nicht durch Arbeitsfragen eigens aufgeschlossen: lediglich
S. 50 unten rechts wird eine Frage zum Verstandnis des Textes gestellt.

(Hierzu: Man kann das Gedicht ,Die Schnitterin® von Gustav Falke heranziehen, dem diese
Begebenheit zugrunde liegt. Die Schiiler vermégen zu erkennen, daB der Dichter zwar die auf-
opferungsvolle Tat der Mutter rithrend schildert, den Leser aber iiber die Tat des Sohnes
tduscht: ,Im Walde des Grafen gejagt” = ,schwer vergangen®! Auch dieser Dichter, wiewohl
er die Folgen der Ungleichheit schildert, ,personalisiert® sie in der Figur des ,bosen” Grafen.)

Die Erarbeitung der Information sollte durch vielfaltig wechselnde AnstéBe zur
Selbsttatigkeit geleistet werden, z. B. durch die Frage: Welche Fragen muB man
einem Mitschiler stellen, damit man herausbekommt, ob er die Stande kennt?

Eine derartige Beteiligung der Schiiler an der Uberprifung von Lerninhalten bildet
das Briickenglied zur Objektivierung einer Uberpriifung, zur zweiten Stufe der Opera-
tionalisierung. Im ubrigen 1Bt sich die Verwendung zahlreicher methodischer Mittel
denken: Spiel der Sténde, Vortrag des Gedichtes im Rollenspiel, Spiel einer Szene,
in der ,Hoch" und ,Niedrig" charakterisiert werden. Doch sollte jenes Spielen nie
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so Uberborden, daB es den Erkenntnisgehalt verwischt: Auch in der Grundschule hat
die Reflexion und Verbalisierung Vorrang gegeniber dem Tun!

S. 52

»Crille und Ameise"” bilden die erste Rekonkretisierungsstufe fiir das vorher Ge-
lernte; zugleich wird eine neue Schliisselfrage eingefiihrt: Wem niitzte der Erzdhler
damit?, méglich auch in der vom Lehrer gegebenen Formulierung: Wessen Interessen
diente der Erzéhler damit? Als Hilfsfragen: Wer hat einen Vorteil davon, wenn die
eine Cruppe, der eine Stand arbeitet? Wenn er nicht im Wald jagen darf? usw. usw.
Wichtig ist es, hier auch die Erkenntnis anzubahnen, daf} die Fabeldichter und Méarchen-
erzéhler anders als Werbetexter (vgl. Kapitel 2) nicht absichtlich den Interessen der
I;lerrsihenden Gruppen, Sténde dienten, sondern das damals Giltige unwidersprochen

innahmen.

S. 52/53

Der Mérchenteil ist von vornherein auf die Anwendung der beiden entscheidenden
Arbeitsfragen ,Welches Verhalten wird belohnt? — Wer bewirkt das Gute?" und
auf die Wiederanwendung der Frage .Wem nitzt das?" abgestimmt. Dieses ~ideolo-
giekritische Instrumentarium* sollte an mdéglichst vielen Marchen angewendet werden,
die den Kindern bekannt sind. Dann wird auch schon die Erkenntnis angebahnt werden

kénnen, die erst S. 55 unten ausformuliert ist und den utopischen Charakter des
Marchens anzielt.

S. 53/54

Der Comic-Part gewinnt Leben, wenn Comics mitgebracht und mit Schwerpunkt
an Hand der Fragen untersucht werden: Welche Vorstellungen und Wiinsche werden
geweckt und wem niitzt das? Die Hinweise auf Verkehrsopfer und Vernichtungs-
mittel, die in den Kontext gehdren, kénnen dazu dienen, den Chancen-Gefahren-
Aspekt der wissenschaftlich-technischen Zivilisation kognitiv anzubahnen. Schon
Grundschiiler missen wissen: Wissenschaft und Technik haben das Leben leichter
gemacht; sie erméglichen allen Menschen ein Leben ohne Not — aber: sie enthalten
Gefahren (fur das Leben, fir die Freiheit . . . ), die es frither nicht gab.

Die Erkenntnis, daB die Comics das in unserer Welt Wiinschenswerte und Mégliche
weit weniger human abbilden als die Fabeln und Mérchen, wird man den Schiilern in
der Grundschule noch nicht zumuten kdnnen; es kann jedoch eine Pradisposition da-
fur grundgelegt werden¢s,

S. 54/55

Das Teilkapitel enthalt in Verbindung mit dem Gleichheitspostulat eine Reihe von
!nformationen, fur deren Erarbeitung gilt, was zu den Seiten 49—51 gesagt worden
ist. Hingewiesen sei auf die Aussage, daB die Schiler einen Anspruch darauf haben
zu erfahren, wie mehr Gleichheit (gegeniiber der standischen Gesellschaft und
gegeniiber den Anfangen der Klassengesellschaft) verwirklicht worden ist; die Er-
kenntnis, daB Geschichte das Werk von Menschen werden mub3, die solidarisch
handeln, kann hier angebahnt werden.

Die Informationen wber das Einkommen sind zu ergénzen durch Riickgriff auf die
lnformationen der Seite 19 des Arbeitsbuches, auf der die kognitive Struktur fiir die
Diagnose von Ungleichheiten schon grundgelegt worden ist. Ahnliches gilt fur die

Re-integration der Informationen fur das Eigentum an Produktionsmitteln (vgl. Arbeits-
buch, S. 44).
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Wenn die Fertigkeiten der Schiiler im Umgang mit statistischem Material noch
nicht weit genug entwickelt sind, kann es notwendig sein, vor dem Auswerten der
graphischen Darstellungen eine Veranschaulichungsphase einzuschalten (z. B. mit
Hilfe von Strichfiguren). Die beiden Diagramme (Einkommen, Schulbildung) dirfen auf
keinen Fall in eine falsch vereinfachende Beziehung gesetzt werden: ,Wer langer in
die Schule geht, verdient spater mehr Geld." Sie dienen vielmehr der Anbahnung
eines ProblembewuBtseins bzw. einer Fragehaltung: ,Bietet eine hessere Schul-
bildung (ein hoheres Einkommen) mehr Chancen? Warum haben die meisten Er-
wachsenen nur 8 Jahre eine Schule besucht? Warum haben so viele Haushalte ein
solch niedriges Einkommen? Wie viele Personen miissen von dem Haushaltsein-
kommen leben?” (Vgl. Fortfilhrung dieser Gedanken in George/Hilligen: sehen - be-
urteilen - handeln, 5./6. Schuljahr, Stichwérter Schule und Einkommen.) Der Begriff
»Chancen® wird auf S. 54 in einer Weise definiert, die alle kiinftigen Auffaltungen
einschlieBt.

Die Bezeichnung ,Klasse" richtet sich hier streng nach der Definition, die durch das

Eigentum an Produktionsmitteln gegeben ist. Die Schiiler sollen erkennen, daB sich
diese Definition mit anderen Definitionen, die an das Einkommen, die Bildung oder
den Beruf gebunden sind, tiberlagert.

Die Schlisselfragen (Wichtige Fragen) bieten Gelegenheit zu integrierender Wie-
derholung. ZweckmaBig ist es, jeweils auf konkrete Situationen — sei es aus dem
Kapitel, sei es aus der Erfahrungswelt der Schiiler — zuriickzugreifen. Die Schltssel-
fragen sollten die kiinftige Lektiire begleiten (vgl. S. 26/27).

Materialien und weiterfiihrende Literatur

Der Kulak und der Knecht, in: Das groBe Lalula, Minchen 1971, S. 25.

E?&iefrle?g_in, Klassische Kinder- und Jugendbiicher. Kritische Betrachtungen, Weinheim 1969,
. Aufl. ;

Engelhardt, R., Aspekie politischer Bildung in der Grundschule, in: rifft: i ;
Heft 2/1970, S. 18ff.p . . e sy
anul, A.: Theaterspiel mit Arbeiterkindern (Aschenputtel), in: Kindertheater und Interaktions-
padagogik, hrsg. von M. Klewitz und H. W. Nickel, Stuttgart 1972, S. 95 ff.

Roggatz, D., Thielke, A., Méglichkeiten der Analyse und praktischen Arbeit zum Thema , Comic

als Vehikel von Ideologien* (6.—8. Schuljahr, 10.—13. Schuljahr), in: Politische Erziehung im

asthetischen Bereich, hreg. von H. Griffhorn, Velber bei Hannover 1971, S. 17 ff.

Schefer-Vietor, G., Neue Aspekte politischer Bildung: Die Fabel im Unterricht, in: Gesellschaft,

Staat, Erziehung, Heft 2, 1972, S. 104 .
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Kapitel 8 Macht, Kontrolle, Mitbestimmung
oder:
Wer bestimmt Gber wen?

Begriindung und Zielsetzung

Macht als Méglichkeit, andere zum Gehorsam zu veranlassen, erfahren die Kinder
taglich, und zwar in der Regel in passiver Form: Sie selbst sind gezwungen, sich mehr
oder minder freiwillig fremden Machtanspriichen zu beugen. Notwendigkeit und Mag-
lichkeiten von Kontrolle sind weitgehend nicht bewuBt. Das BewuBtsein eigener Mit-
bestimmungsmdglichkeiten beschrankt sich oft auf die Art der Ausfithrung: , Wenn ich
eine Arbeit fir Mutti mache, dann darf ich sie machen, wie ich es will, Hauptsache ist,
ich mache es richtig.6“

Das System der parlamentarischen Demokratie der Bundesrepublik impliziert das
Prinzip delegierter Macht und ihrer Kontrolle durch den Wihler. Es fordert die Be-
teiligung und Mitbestimmung der Betroffenen an den Entscheidungsprozessen. In der
Regel beschrankt sich diese Beteiligung jedoch auf die Stimmabgabe bei Wahlen,
Die Mitgliedschaft in politischen Parteien und Verb#nden ist minimal, die aktive Mit-
arbeit noch geringer. Diese geringe Bereitschaft zur Partizipation an politisch-gesell-
schaftlichen Entscheidungsprozessen kann durch zwei Hauptgriinde verursacht sein:
1. Die Institutionen erméglichen zwar formal die Beteiligung, wichtige Bereiche und

weitreichende Entscheidungen sind jedoch der Mitbestimmung durch den einzelnen,

und zwar selbst innerhalb und mit Hilfe der Gruppe, der er angehért, entzogen (vgl.

u. a. die gesetzlichen Regelungen zur betrieblichen Mitbestimmung, vgl. aber auch

die verschiedenen Regelungen zur Schillermitbestimmung).

2. Die passive Einstellung der Betroffenen verhindert die Ausnutzung vorhandener
und die Schaffung neuer Mitbestimmungsméglichkeiten. Bei der Wahl wird nicht
eine einzelne Sachentscheidung delegiert, sondern die Entscheidungsmdglichkeit
generell. Reaktionen der Entscheidungstrager — seien sie gewahlt oder nicht ge-
wéhlt — werden hingenommen (vgl. Autoritatseinstellung, wie sie in der Primér-
sozialisation vermittelt wird, S. 9/10).

Die Schwéche der Institutionalisierung von Mitbestimmung und die passive Ein-
stellung der Betroffenen bedingen sich wechselseitig. Unter Beriicksichtigung dieser
Voraussetzungen muB3 politische Bildung, die Partizipation bewirken will, folgende
Ziele anstreben:

— die Befahigung, Entscheidungsprozesse zu durchschauen und Kontroll- bzw. Mit-

bestimmungsméglichkeiten zu erkennen;

— die Beféhigung, Interessengebundenheit von Entscheidungen zu erkennen, und
zwar auf der Basis der Unterscheidungsfahigkeit zwischen Individual- und Grup-
peninteressen und zwischen verschiedener Wertigkeit der Interessen;

— die Bereitschaft zu aktivem Engagement, zur Ausnutzung eigener Mitbestimmungs-
maglichkeiten und zur Erweiterung der Mitbestimmung im Sinne der Beteiligung
der Betroffenen.

Eine Befahigung zur Kontrolle von Macht und zur aktiven Teilnahme an gesell-
schaftlich-politischen Entscheidungsprozessen setzt voraus, daB sehr frihzeitig aktive
Einstellungen grundgelegt werden. Dazu bedarf es vielfiltiger Gelegenheiten, um in
der selbstandigen Gestaltung der Umwelt bzw. im selbsténdig gestalteten Kontakt
mit Menschen Selbstsicherheit zu gewinnen®” und Entscheidungskompetenzen zu ent-
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wickeln. Eine Belehrung tber Mitbestimmung und ein Appell zur Ausnutzung der Még-
lichkeiten muf3 wirkungslos bleiben, wenn den Schiilern in der Grundschule nicht
gestattet wird, Aktivitat zu entwickeln und Mitbestimmung zu praktizieren. Die Be-
teiligung bei der Organisation von Wandertagen und Schulfesten oder der Durch-
fuhrung einer Pausenordnung wird den Grundschiilern heute in der Regel ohne
weiteres zugebilligt. In diesen Féllen kann jedoch von Mitbestimmung nicht ge-
sprochen werden, da eventuell vorhandene unterschiedliche Ansichten ihren Nieder-
schlag in organisatorischen Kompromissen finden und eventuell auftretende Kon-
flikte im Sinne der Autoritat gelost werden. Eine solche Einschréankung der Mit-
bestimmung ist weder geeignet, Engagement und Bereitschaft zur Mitarbeit zu wecken,
noch bietet sie die Méglichkeit, den Ablauf von gesellschaftlich relevanten Entschei-
dungsprozessen zu erfahren. Wenn die Fahigkeit zur Mitbestimmung in der Schule
gelernt werden soll, missen die Schiler zunehmend mitbestimmen bei der Auswahl
von Unterrichtsinhalten, der Unterrichtsplanung und -organisation, bei der Art und
Menge der Hausaufgaben und bei der Leistungsbewertung und Notengebung.
AuBerdem sollen Konflikte zwischen Schiilern, Schillergruppen bzw. Schiilern und
Lehrern unter Beteiligung der Schiler gelost werden. Diese Forderung wird Wider-
spruch hervorrufen: Sind Grundschiiler dazu uberhaupt in der Lage? Sie sind es in
der Regel derzeit nicht, aber sie kdnnen dazu beféhigt werden, wenn vom ersten
Schultag an Gelegenheiten bereitgestellt werden, an denen das Zustandekommen
von Entscheidungen erfahren und reflektiert und die Mitbestimmung geiibt werden
kann. Im einzelnen Fall muBl immer wieder Uberlegt werden, ob Entscheidungen oder
Konfliktlosungen notwendigerweise durch den Lehrer herbeigefiihrt werden miissen,
oder ob — ggf. um den Preis einer zeitlichen Verzégerung oder gar Kiirzung des zu
bewidltigenden Stoffes — die Schiler beteiligt werden kénnen¢®,

Zum Thema Mitbestimmung bietet das Arbeitsbuch Material, mit dessen Hilfe in der
Grundschule folgende Teilziele verwirklicht werden kénnen:

Die Schuler sollen erkennen:
— wer Uber wen bestimmt;
— daB in einer Gruppe iber Prioritdten, notwendige Regelungen und ggf. deren
Durchsetzung mit Hilfe von Sanktionen entschieden werden kann;
— wie man in einer Gruppe zu Entscheidungen kommen kann, wie Mehrheitsentschei-
dungen zustande kommen;
— daB Mitbestimmung bedeutet, daB alle Mitglieder einer Gruppe gemeinsam ent-
scheiden,
was geregelt werden soll,
wie es geregelt werden soll
und wem die Macht zur Ausfilhrung der Beschliisse Uibertragen werden soll;
— daB ein Sprecher keine Entscheidungen fallen, sondern Gruppenbeschlisse her-
beifithren und ausfthren soll;
— dal man Macht delegieren kann, aber auch kontrollieren mup;
— dab in manchen Gruppen einer oder wenige tber viele bestimmen.

Die Schler sollen beféahigt werden,

— zwischen wichtigen und unwichtigen Entscheidungen zu unterscheiden;

— zwischen dem Setzen (Legislative) und Durchsetzen (Exekutive) von Regelungen
zu unterscheiden;

— zwischen den Interessen der Méchtigen und den Interessen der Abhéngigen
zu unterscheiden;

— sich fur die Durchsetzung der Schilerinteressen zu engagieren.
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Vorschldge zur Organisation des Unterrichts

Dieses Kapitel ist in besonderem MaBe darauf angewiesen, durch konkrete Er-
fahrungen der Schiiler und deren Reflexion ergénzt zu werden. Es wurde bewuBt
darauf verzichtet, die Wahl eines Klassensprechers (einer Klassensprecherin)
darzustellen, da Modalitdten einer solchen Wahl keineswegs der Vermittlung durch
ein Arbeitsbuch bediirfen. Abstimmungsmethoden missen angewandt, erprobt, auf
Maglichkeiten und Grenzen lberprift werden. In der Anwendungssituation wird
Lernen leicht, als Institutionskunde schwer und unwirksam. Aber auch eine nach demo-
kratischen ,Spielregeln” durchgefiuhrte Wahl eines Klassensprechers bietet noch
keine Gewihr fir Mitbestimmung der Schiler und Aufbau einer durch Erfahrungen
abgesicherten kognitiven Struktur, solange Mitbestimmung der Schiler nicht als durch-
géngiges Prinzip praktiziert wird.

S. 56/57

Die Geschichte in der hier wiedergegebenen Form wurde erzéhlt nach der Fabel
.HerrderFliegen" von W. Golding, wie sie W. Hilligen in ,sehen-beurteilen-handeln®,
Neubearbeitung fir das 7.—10. Schuljahr, dargestellt haté?. Zur Erarbeitung des
Inhalts kénnen die lllustrationen hilfreich sein. In der ersten Phase sind alle Gruppen-
mitglieder gleichberechtigt. Der Sprecher sitzt auf gleicher Hohe. Seine Funktion ist
die Leitung der ,Sitzung” und die Durchfithrung der Abstimmung. In der zweiten
Phase hat sich eine hierarchische Gruppenstruktur entwickelt. Der Bandenchef (expo-
nierte Stellung) wird von einer Leibgarde bewacht. Seine Bande ist durch uniform-
ghnliche Kleidung (Gurtel, Feder) kenntlich und besitzt Waffen als Mittel der Macht-
auslibung. Die tibrigen Gruppenmitglieder arbeiten unter Aufsicht. Die Geschichte hat
sich in mehreren Unterrichtsversuchen (3. und 4. Schuljahr) als wirksam erwiesen, um
Grundschulern Entscheidungsprozesse in Gruppen bewuBt zu machen. Dabei wurden
in der Regel nach einem Klassengespréach (Was muB3 geregelt werden? Was ist
besonders wichtig?) mehrere Mdglichkeiten erspielt, wie eine Gruppe ihre Probleme
bewiltigen kann (teilweise erwies es sich z. B, als Uberflissig, einen Sprecher zu
wahlen). Diese Rollenspiele wurden durch Tonbandaufnahmen fixiert und dadurch
fur eine objektivierte Reflexion zugédnglich gemacht. Dabei fiel immer wieder auf,
dafB die spielenden Schiler bei ersten Lésungsversuchen einen Sprecher nur wéhliten,
um ihm dann alle Entscheidungen tiberlassen zu kénnen. Im Klassengesprach konnte
herausgearbeitet werden, welche Vorteile es hat, Entscheidungen nach Diskussion
gemeinsam herbeizufiihren. Die weiteren Spielversuche konnten dann diese Erkennt-
nis im Spiel verwerten, und es gelang im zweiten Teil, darlber zu reflektieren, daB
fur den Bandenchef jedes nicht integrierte Gruppenmitglied als potentielle Ge-
fahrdung seiner Position wirken muB. Einer méglichen Identifikation der Schiler mit
dem Bandenchef kann durch Ubertragung auf die eigene Situation, z. B. durch Be-
wuBtmachen eigener Erfahrungen (Unterlegenheit, Abhéngigkeit von Starkeren, . . )
und der daraus resultierenden Konflikte begegnet werden.

S.58

Die Rubrik ,Zur Information” dient der Erkldrung von Zusammenhangen. Sie kann
als Zusammenfassung von Erfahrungen und Erkenntnissen, die die Schiler im han-
delnden Spiel und in der Erarbeitung der Geschichte (Arbeitsbuch S. 56/57) ge-
wonnen haben, herangezogen werden. Die Rubrik ,Wichtige Fragen“ kann z. B. bei
der Analyse von Konflikten im Erfahrungsbereich der Schiiler den Transfer der Er-
kenntnisse erleichtern (vgl. auch S. 28/29).
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S.59

Hier werden die Grundschiler mit einer Karikatur konfrontiert, die der Gewerk-
schaftszeitung ,Welt der Arbeit® entnommen ist. Sie bezieht sich auf die Ausein-
andersetzung um die innerbetriebliche bzw. wirtschaftliche Mitbestimmung. Dieser
Zusammenhang kann von Grundschillern kaum erfaBt werden. Sie kénnen aber
erkennen, daB hier bestimmte Standpunkte zur Frage der Mitbestimmung und ver-
schiedene Interessen einschlieBlich vorhandener Unterschiede in der Machtposition
dargestellt sind. Die Beantwortung der Arbeitsfragen und die Diskussion der State-
ments kénnen in Partner- oder Gruppenarbeit erfolgen. Dabei muf beachtet werden,
daBl mehrdeutige Zuordnungen notwendig sind, z B. daB jeder ,versucht, seine
eigenen Interessen durchzusetzen®, daB beide jedoch unterschiedliche Interessen
haben. Durch Rollenspiel kénnen bereits ibernommene Vorstellungen von Positionen
im Arbeitsleben bewuBt gemacht und mit dem hier Dargestellten verglichen werden
(vgl. die Rollenspiele im ,Bericht tiber das proletarische Kindertheater X", s. unten).

S.60

Hier wird zum erstenmal der Begriff ,politisch" verwandt. Da er ohne vielfaltigste
Bezugsméglichkeiten leer und aufgesetzt wirken miiBte, wird versucht, erst nach
der Auseinandersetzung mit mehreren politischen Problemen an der Art der Pro-
blemlésung bewuBt zu machen, daB es Probleme gibt, die weder durch Technik und
Organisation noch durch individuelles Verhalten gelsst werden kénnen, sondern die
der politischen Entscheidung bedirfen. Dabei ist den Autoren wohl bewuBt, daf® auch
das Problem, dessen Losung hier als moglicherweise privat dargestellt wird, poli-
tisch bedingt ist. Fur den Schiiler muB derzeit jedoch die private Lésung als vor-
dringlich angesehen werden. Als Beispiel fur ein notwendigerweise politisch zu
l6sendes Problem wurde die Gesamtschulfrage gewdhit, da sie die Schiiler direkt
betrifft und in vielen Schulbezirken entsprechende Entscheidungssituationen zu
erwarten sind. Die Bildkollage dient als Anregung zu iberlegen, welche der im
Arbeitsbuch dargestellten Probleme politisch gelést werden mussen.

S. 61

Die Quellennachweise sind ebenfalls als Material fiir die Hand des Schiilers zu
verstehen (vgl. Lernziel: Aufhebung der Ancnymitit von Informationen und anti-
autoritére Haltung gegenuber jeglichem Informationstrager).

Materialien und weiterfiihrende Literatur

Borchers, E., Das rote Haus in einer kleinen Stadt, Kindertheater, in: Das groBe Lalula, Min-
chen 1971, S. 163 ff. Das Theaterstiick entstand nach der gleichnamigen Geschichte (Bilderbuch,
Munchen 1969) und wurde erstmals von Ute Blaich mit Kindern der 3. Klasse der Schule Hein-
rich-Helbig-StraBe in Hamburg-Bramfeld aufgefiihrt.

Bericht Uber das proletarische Kindertheater X, in: betrifft: erziehung, Heft 2/1972, S. 19 ff,
Engelhardt, R., Funf Thesen zur Politischen Bildung in der Grundschule, in: Politische Bildung
in der Grundschule, Die Grundschule, Heft 4/1971, S. 4 ff.

Schulmerich, C., Soziale Erziehung in den ersten Schulwochen — Einpassung, Anpassung ...
und nicht mehr?, in: Aust, Beck, Bingel, Schulmerich, Beitrige zur politischen und sozialen
Erziehung in der Grundschule, Essen 1972, S. 53 ff.
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Politische Bildung im Rahmen des Sachunterrichts

Das Arbeitsbuch zur politischen Bildung in der Grundschule will fiir Schiller und
Lehrer Anregungen fir den Sachunterricht bieten. Auf keinen Fall soll es als ein Pli-
doyer fir eine Vorverlegung des Fachunterrichts in die Grundschule verstanden wer-
den. Politische Bildung ist nur ein Aspekt des Sachunterrichts — allerdings ein sehr
wichtiger; denn politische Bildung soll den Grundschiiler befahigen, gesellschaft-
liche und politische Zusammenhénge zu durchschauen und — im Sinne der tber-
geordneten Lernziele — aktiv an der Gestaltung der sozialen und dinglichen Umwelt
mitzuwirken. Durch die Schwerpunktsetzung ,politische Bildung® muBten andere
Aspekte eines gesellschaftswissenschaftlich orientierten Sachunterrichts vernach-
lassigt werden: der geographische, der historische, aber auch der technische Aspekt.
Ansétze fir interdisziplindre Lerneinheiten finden sich jedoch an mehreren Stellen,
z. B.

— Am Spielplatzfall wird aufgezeigt, daB die Erkundung der geographischen Um-
welt notwendige Voraussetzung fiir eine Analyse gesellschaftlich-politischer Kon-
flikte sein kann.

— Am Beispiel der Veranderung von Bediirfnissen und Chancen ihrer Befriedigung
wird deutlich, daB eine Analyse heutiger Verhiltnisse u.U. nur mit Hilfe der
Kenntnis ihrer historischen Bedingungen méglich ist.

Solche interdisziplindre Lerneinheiten, die den Schillern Gelegenheit bieten, ihre
Umwelt in vielfaltigster Weise und unter verschiedenen Aspekten zu erkunden und
zu analysieren, sind fiir den Sachunterricht besonders wichtig. Sowohl fiir schwer-
punktméaBig ,politische als auch fir interdisziplindre Lerneinheiten bietet das Ar-
beitsbuch eine Informationsquelle und ein Lernmittel fir die selbsténdige Arbeit der
Schiler. Solche Lernmittel politischer Art erscheinen dringend notwendig, damit
es bereits den Grundschulern gelingt, isolierte Erfahrungen miteinander zu verkntip-
fen und mit Hilfe von bisher vorenthaltenen Informationen und Erkenntnissen diese
Erfahrungen als gesellschaftlich bedingte zu begreifen. Ein solches BewuBtsein der
eigenen gesellschaftiich bedingten Lage ist Voraussetzung fiir die Entwicklung der
Fahigkeit und der Bereitschaft zur Veranderung dieser Gesellschaft in Richtung auf
Verwirklichung ihres demokratischen Anspruchs.
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Anmerkungen

1
1

1 Vgl. Nyssen, F., Kinder und Politik, in: betrifft: erziehung, Heft 1/1970.

2 Hartley, E. L., Hartley, R. E., Die Grundlagen der Sozialpsychologie, 2. Aufl. Berlin 1969,
S. 180.

3 Hofstatter, P. R., Einfuhrung in die Sozialpsycholagie, Stuttgart 1963, S. 165 ff.

4 Greenstein, F. 1., Children and Politics, New Haven and London 1965, S. 2.

5 Vgl. u. a.: Adorno, Th. W., Stichworte, Kritische Modelle 2, Frankfurt/M. 1969, S. 87 —

Fromm, E., Die Furcht vor der Freiheit, Frankfurt/M. 1966, 8. 167 — Horkheimer, M., Allge-

meiner Tell der Studien tGber Autoritat und Familie, Paris 1936, S. 34 — Hartfield, G.,

Einfihrung, in: Die autoritare Gesellschaft, Kritik, Bd. 1, KéIn und Opladen 1969, S. 17 —

Horn, K., Dressur oder Erziehung, Frankfurt/M. 1967, S. 25/25 — Marcuse, H., ldeen

zu einer kritischen Theorie der Gesellschaft, Frankfurt/M. 1969, S. 162.

Rapp, D. W., Childrearing of Mothers in Germany and the United States, in: Readings in the

Psychglogy of Parent-Child Relations, ed. by G. R. Medinnus, New York, London, Sydney

1967, S. 291.

7 Den Untersuchungen liegen zum Teil unterschiediiche Schichtkriterien zugrunde. Zur Be-
griffsbestimmung, -verwendung und Kritik vgl. die Hinweise bei Gottschalch, W., Neu-
mann-Schonwetter, M., Soukup, G., Sozialisationsforschung, Frankfurt/M. 1971, S. 71 ff.

8 Vgl. u, a.: Vernon, Ph. E., Intelligence and Cultural Environment, London 1969, S. 55,

9 Vgl. Mollenhauer, K., Sozialisation und Schulerfolg, in: Die Grundschule, Heft 1/1970, S. 34.

0 Genauere Ausfiihrungen tiber die Forschung zur politischen Sozialisation siehe bei Hainke,
A., Politische Einstellungen und politische Lernprozesse bei Kindern und Jugendlichen,
Neuere amerikanische Beitréige zu einer Theorie der politischen Sozialisation, Tubingen 1971,
Die vielfaltige Literatur zur schichtspezifischen Sozialisation kann hier nicht referiert werden.
Hingewiesen sei jedoch auf einige zusammenfassende Arbeiten, von denen aus eine inten-
sivere Auseinandersetzung mit der Sozialisationsproblematik maoglich ist:
Familienerziehung, Sozialschicht und Schulerfolg, hrsg. von der b:e Redaktion, Weinheim,
Berlin, Basel 1971 — Fiirstenau, P., Soziologie der Kindheit, Heidelberg 1967 — Gott-
schalch, W., Neumann-Schénwetter, M., Soukup, G., Sozialisationsforschung, Frankfurt/M.
1871 — Pressel, A., Sozialisation, in: Beck, )., u. a., Erziehung in der Klassengesellschaft,
Minchen 1970, S. 124—154 — Ruckriem, G. M., Der geselischaftliche Zusammenhang der
grz;ghung,zzin: Klafki, W., u. a., Erziehungswissenschaft 1, Funkkolleg, Frankfurt/M. 1970,

. 257—322,

1 Mollenhauer, K., Erziehung und Emanzipation, 3. Aufl. Minchen 1970.

2 Briickner, P., Zur Pathologie des Gehorsams, in: Politische Erziehung als psychologisches
Problem, Politische Psychologie Bd. 4, Frankfurt/M. 1966, S. 75.

(]

13 Adorno, Th. W., Erziehung zur Entbarbarisierung, in: Erziehung zur Mindigkeit, hrsg. von

1

1

G. Kadelbach, Frankfurt/M. 1970, S. 137.

4 Mitscherlich, A., Aggression und Anpassung, in: Marcuse, H., u. a., Aggression und An-
passung in der Klassengeselischaft, Frankfurt/M. 1968, S. 93.

5 Cottschalch, W., Soziologie der politischen Bildung, Stuttgart 1970, S. 124,

16 Habermas, 1., Thesen zur Theorie der Sozialisation, Stichworte und Literatur zur Vorlesung

1
1

1

im Sommersemester 1968, 0. O. und 0. ., S. 11,

7 Brickner, P., Zur Pathologie des Gehorsams, a. a. O., 8. 75.

8 Die Forschung zum Problem schichtspezifischer Sozialisation kanzentriert sich bisher
weitgehend auf das Erzishungsverhalten in Unterschichten- und Mittelschichtenfamilien, Da
Oberschichtensozialisation fiir die Sozialisation durch die Grundschule jedoch nicht relevant
ist, bleibt deren Vernachlassigung durch die Sozialisationsforschung hier ohne Bedeutung.

9 Jaide, W.,, Jugend und Demokratie, Miinchen 1970.

20 Vgl. u. a, Roeder, P. M., Sprache, Sozialstatus und Bildungschancen, in: Sozialstatus und

2

2
2

Schulerfolg, Heidelberg 1965 — Kemmler, L., Erfolg und Versagen in der Grundschule,
Géttingen 1967 — Mollenhauer, K., Sozialisation und Schulerfelg, in: Begabung und Lernen,
Gutachten und Studien der Bildungskommission Bd. 4, 3. Aufl., Stuttgart 1969, S. 269—296.
Hier sei vor allem auf die zusammenfassende Kritik von Hermann Mller hingewiesen:
Affirmative Erziehung: Heimat- und Sachkunde, in: Beck, J., u. a., Erziehung in der Klassen-
gesellschaft, Miinchen 1970, S, 202223,
2 Vgl. u. a.: Vincze, L. und F., Die Erziehung zum Vorurteil, Wien, Kéin, Stuttgart, Zirich 1964.
3 Grémminger, A., Die deutschen Fibeln der Gegenwart, Weinheim, Berlin, Basel 1970.
Die Analyse von Sozialkundebiichern wurde bisher fur den Grundschulbereich noch nicht
reziplert.
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~Anachronismus Grundschule® lautete der Titel einer Sendung des Hessischen Rundfunks
innerhalb einer TV-Reihe ,Unsere Lehrer* im Winter 1970/71.

Titel eines Aufsatzes von A. Holtmann, erschienen in: Die Grundschule, Heft 4/1 971, S. 15 ff.
Muller, H., Affirmative Erziehung, a. a. O., S. 217.

Réhner, Ch., Palitische Bildung im Sachunterricht des 3. und 4. Schuljahres, unversffent-
lichte Staatsexamensarbeit, GieBen 1971.

Blankertz, H., Theorien und Modelle der Didaktik, 5. Aufl. Minchen 1971, S. 13 (im
AnschluB an Erich Weniger).

Es sei auf folgende Zusammenfassung der bisherigen Diskussion um die Didaktik politischer
Bildung hingewiesen: Fischer, K. G., Einfiihrung in die Politische Bildung, Stuttgart 1970 —
Schmiederer, R., Zur Kritik der Politischen Bildung, Frankfurt/M. 1971 — Hilligen, W.,
Sozialkunde, in: Pédagogisches Lexikon, Herder-Verlag, Freiburg 1970/71 — Protokoll des
Lehrgangs 1799 ,Zur Didaktik der politischen Bildung — Entwicklungen und Probleme*
vom 30, 6. — 2. 7. 1971, Hess. Institut fir Lehrerforthildung, Kassel 1971.

Zur Wirksamkeit politischer Bildung, Teil 1. Eine sozlologische Analyse des Sozialkunde-
unterrichts an Volks-, Mittel- und Berufsschulen, Institut fir Sozialforschung, Frankfurt/M.
1966. — Teschner, M., Politik und Gesellschaft im Unterricht. Eine soziologische Analyse
der politischen Bildung an hessischen Gymnasien, Frankfurt/M. 1968.

Vgl. Fischer, K. G., Einfihrung in die Politische Bildung, a.a.O., S. 75 (im AnschluB3 an
M. Horkheimer).

Hilligen, W., in: Protokoll des Lehrgangs 1799, a. a. O., S. 13.

Fischer, K. G., in: Protokoll des Lehrgangs 1799, a. a. 0., S. 9.

Adorno, Th, W., Becker, H., Erziehung wozu?, in: Neue Sammlung 1967, S. 4, auch abgedruckt
in: Erziehung zur Mindigkeit, a. a. O., S. 115.

Fischer, K. G., Einfiihrung in die Politische Bildung, a. a. O., S. 75.

Vestin, F., Alle Macht den Kindern, Handbuch der positiven Kinderindoktrination, Stock-
holm 1969, deutsche Ausgabe Berlin 1971, S. 118/119. .

Bruner, ). 8., The Prozess of Education, Cambridge 1961, S. 33, hier zitiert nach: Bersit-
schaft zum Lernen, in: Pédagogische Psychologie, hrsg. von F. Weinert, 3. Aufl., Kéln,
Berlin 1968, 8. 105. Inzwischen ist die gesamte Schrift in —allerdings nicht sehr geglickter —
deutscher Ubersetzung erschienen: Der ProzeB der Erziehung, Berlin, Dusseldorf 1970.
Unterrichtsversuch in einem 2. Schuljahr von H. Langer, Biedenkopf; der Versuch wurde
im Rahmen eines Fachpraktikums im Frihjahr 1972 an der Grundschule GieBen-West in
mehreren Klassen (1. und 2. Schuljahr) wiederholt.

Vgl. Hessische Rahmenrichtlinien ,Gesellschaftslehre® (Sekundarstufe 1) und ,Sachunter-
richt — Aspekt Gesellschaftslehre” (Primarstufe), hier zitiert nach unversffentlichten Arbeits-
papleren vom April 1972.

Zur Rolle des Lehrers und zur Bedeutung seines Unterrichtsstils vgl. u. a.: Hilligen, W.,
Beobachtungen zum Erziehungs- und Unterrichtsstil in der Sozialkunde, in: Psychologie und
Padagogik, hrsg. von H. Horn, Weinheim, Berlin 1967, S. 47 ff. — Fischer, K. G., Der Inter-
aktionsstil als Mittel der Politischen Bildung, in: Einfiihrung in die Politische Bildung,
a.a. 0., 8. 123 ff.

Entwurf der Rahmenrichtlinienkommission vom luli 1972, S. 9/10. Wenn hier auf die noch
nicht genehmigten und veréffentlichten RR fur Hessen zuriickgegriffen wird, so hat das
einen doppelten Grund. Zum einen wird in diesen RR zum erstenmal der Versuch gemacht,
Lernziele zu formulieren und deren Konsequenz fiir die Unterrichtsorganisation zu benennen.
Zum zweiten hat die Verfasserin an diesen RR mitgearbeitet, so daB einige Gemeinsam-
keiten in der Konzeption vorliegen, 4
Nickel, H. W., Zur soziologischen Grundlegung einer Interaktions- und Theaterpédagogik,
in: Beitrdge zu einer Interaktions- und Theaterpadagogik. Aus Referaten und Diskussionen
anlaBlich der Musischen Wochen 1970, Padagogisches Zentrum Berlin 1971, S. 20 —
Vgl. auch: Bericht Uber das proletarische Kindertheater X, in: betrifft: erziehung, Heft 2/1972,
S. 19 ff.

Vgl. auch den Diskussionspunkt ,Das casuistische Prinzip als didaktische Grundentschei-
dung”, in: Protokol! des Lehrgangs 1799, a. a. O., S. 47 ff. ;
Vgl. Hartlaub, M., Birgerinitiative ,Verandert die Schule jetztl®, in: Bargerinitiativen.
Schritte zur Veréanderung, hrsg. von H. Grossmann, Frankfurt/M. 1971, S. 11—32.

Die von den Frankfurter Eltern auBerdem verwandten Mittel (Plakate, Rundbriefe und Infor-
mationsblatter) kénnen dem Bericht von M. Hartlaub, a. a. O., entnommen werden.

Der kleine Schiiler im StraBenverkehr, Hagemanns Arbeitshefte fiir die Verkehrserziehung,
Dusseldorf 1967, S. 15.
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47 KrauB, L., Rihl, H., Werbung in Wirtschaft und Politik, Modelle fur den politischen und
sozialwissenschaftlichen Unterricht 3/4, hrsg. von |. und R. Schmiederer, Frankfurt/M. 1970,
S. 16.

48 Bezieht man die Werbekosten auf die Produktionskosten, so liegen die Anteile wesentlich
hoher, 2. T. bei 50 Prozent. Gerade bei Waschmitteln ist der Anteil besonders hoch (vgl.
Haug, W. F., Kritik der Warenésthetik, Frankfurt/M. 1971, S. 34).

49 KrauB/Ruhl, a. a. Q., S. 38.

50 Vgl. Urban, D., Tendenz und Wirklichkeit, Essen 1970.

51 Vgl. Hess. Rahmenrichtlinien fiir den Sachunterricht — Aspekt Gesellschaftslehre, Lern-
einheit: , Schone Welt der Werbung®.

52 Urban, D., Tendenz und Wirklichkeit, a. a. O.

53 Vgl. Kauferfalle Supermarkt, in: STERN-Magazin 1971.

54 Die entsprechenden Versuche wurden von G. Beck in dem Aufsatz ,Unterrichtsversuche im
4. Schuljahr zum Problem ,Manipulation’ (Irrefihrung durch Bilder)* genauer beschrieben, in:
Aust, S., Beck, G., Bingel, P., Schulmerich, C., Beitrdge zur politischen und sozialen Erzie-
hung in der Grundschule, Essen 1972, S. 23 ff.

55 Vgl. Beck, .Manipulation®, a. a. O., S. 26.

56 Vgl. auch die Hess. Rahmenrichtlinien, Lerneinheit ,Stimmt das?” fir das 2. Schuljahr.

57 Urban, D., Tendenz und Wirklichkeit, a. a. O.

58 Vgl. Mitscherlich, A., Aggression und Anpassung, in: Marcuse, H., u. a., Aggression und
Anpassung in der Industriegesellschaft, a. a. O., S. 112, 125, 127.

58 Adorno, Th. W., Erziehung zur Mindigkeit, a. a. O., 8. 115.

60 Krappmann, L., Neuere Rollenkonzepte als Erklarungsméglichkeit fir Sozialisationsprozesse,
in: betrifft: erziehung, Heft 3/1971, S. 26.

61 Krappmann, L., Neuere Rollenkonzepte ..., a.a. 0., S. 29.

62 Lexikon der Padagogik, Herder-Verl. Ausg. 1964, Stichwort ,Marchen”, S.421. In der Ausgabe
1970/71 ist der Passus nicht mehr enthalten.

63 Vogelhuber, O., Besondere Unterrichtslehre, Miinchen 1948.

64 Gegen ein Lernziel ,antiautoritares Verhalten” spricht nicht nur der MiBbrauch des Begriffes
durch einen irrationalen Anarchismus (soviel unschatzbare AnstéPe die Padagogik auch der
antiautoritédren Bewegung verdankt), sondern auch das Ziel, nicht irgendeine ,anti-*, sondern
eine offene, am Ende dialektische Fragehaltung zu internalisieren: nicht gegen Autoritat
schlechthin, sondern gegen unbefragte und unkontrollierte — und fir die Fahigkeit, das
notwendige MaB elner funktionalen Autoritat zu konstituieren, die den Grundsatzen
Transparenz, Auswechselbarkeit, Offenlegung der Zwecke entspricht.

65 Maglichkeiten dazu haben auch Roggatz und Thielke (in: Politische Erziehung im &stheti-
schen Bereich, Velber bei Hannover 1971, S, 30) aufgezeigt. Sie schlagen dort vor, einen
Tag aus dem Leben als Supermann zu zeichnen; S. 36 bringen sle (in Anlehnung an Frage-
stellungen, die ich In der friheren Ausgabe meines Unterrichtswerkes fur das 7.—10. Schul-
jahr, 8. 280, ausgefiihrt habe — Roggatz und Thielke nehmen darauf nicht Bezug) Anregun-
gen fir Vergleiche zwischen dem Leben und Zusammenleben in den Comics und dem
Leben und Zusammenleben der Menschen.

66 Aussage eines Schilers im 1. Schuljahr auf die Frage: ,Hast du etwas zu bestimmen zu
Hause?", Back, G., Autoritit oder Selbstbestimmung? Zur politischen Sozialisation im Vor-
schulalter, Phil. Dissertation GieBen, 1970, S. 83.

67 .le mehr die Erziehung darauf abzielt, das verniinftige Denken und, im MaBe der sich ant-
wickelnden Kréfte, dis aktive Tatigkeit des Kindes zu stérken, desto mehr tragt sie dazu bei,
das Ich des Kindes zu entfalten, Umgekehrt bedeutet eine Erziehung, die das Kind tauscht,
statt es aufzuklaren, und die das Kind an aktiv planender Lebensgestaltung im Rahmen
seiner Maglichkeiten hindert, eine Stérung der Ich-Entwicklung. . . . Stellt die aktive und
rationale Lebenspraxis die positive Bedingung der Ich-Entwicklung dar, so ist das Fehlen
von Angst die negative.” Fromm, E., Sozialpsychologischer Teil der Studien tber Autoritat
und Familie, hrsg. von M. Horkheimer, Paris 1936, S. 102.

68 Der in Hessen glltige ErlaB zur Schilervertretung fordert in § 1 die Einfihrung der Grund-
schiiler in die Arbeit der SV. Eine institutionalisierte Schiilervertretung oder Schiilermitver-
waltung in der Grundschule gibt es bisher nicht.

69 Vgl. Hilligen, W., sehen beurteilen handeln, Neubearbeitung fir das 7.—10. Schuljahr 1969,
6. Aufl. Frankfurt/M. 1972, S. 5—7, vor allem die dort genannten Schliisselfragen.
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